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1. Vorwort des Tragers/ der Kirchengemeinde

,Lasst die Kinder zu mir kommen und wahret ihnen nicht, denn ihnen gehort das Reich
Gottes®, so sagte Jesus den Erwachsenen. Warum gehdrt den Kindern das Reich Gottes?
Ich denke, weil Kinder offen sind fiir alles Neue. Sie lassen sich mit allen Sinnen auf Neues
ein und sind noch nicht festgelegt auf Ideale, die die Gesellschaft bestimmt hat oder auf
Ziele, die sie daran hindern kdnnten, eigene Erfahrungen zu machen. Das Reich Gottes
begegnet uns im weitesten Sinne dann, wenn wir uns auf unsere Mitmenschen, die
Schonheit der Natur, Uberraschungen mit unseren Fahigkeiten und Fertigkeiten und unsere
sinnliche Wahrnehmung einlassen und mit all diesen gute Erfahrungen machen. Dazu sind
Kinder bereit. Sie stehen in den Startléchern fur ein erfllltes und gelingendes Leben. Fiur uns
Erwachsene bedeutet dies eine grof3e Verantwortung, denn wir mochten die Kinder auf
diesem Weg in ein erfllltes Leben begleiten. Dazu gehdrt zum einen, sie anzuleiten zu
erkennen, was gut und was schlecht ist, was richtig und falsch ist. Was das Leben gelingen
lasst und was uns dabei im Wege stehen kann. Das alles gehort zum Erziehungs- und
Bildungsauftrag, den eine Kindertagesstatte zu leisten hat. Zum anderen gehort zu dieser
Wegbegleitung auch, dem Kind die Offenheit und Phantasie zu erhalten, seine eigene
Personlichkeit wahrzunehmen und zu stdrken und nicht nur den Mal3staben der
Erwachsenen anzupassen. Die vorliegende Konzeption des Evangelischen Kindergartens in
Hohensachsen nimmt die Inhalte einer gelingenden Wegbegleitung auf und fihrt aus, was
sie im Konkreten bedeutet. Dabei wird die Arbeit am Standort in der Kaiserstral3e genauso in
den Blick genommen wie die besonderen Méglichkeiten der Waldgruppe. Die Konzeption ist
darauf ausgerichtet, allen Kindern, gleich welcher Herkunft, Religion und Kultur gerecht zu
werden. Sie orientiert sich am Wohl des Kindes und an seinen seelischen
Grundbedurfnissen. Sie fordert die vertrauensvolle Zusammenarbeit mit den Eltern. Sie
zeigt, mit welch groflem Engagement und welchen spezifischen Kompetenzen die
Erzieher_innen ihren Auftrag wahrnehmen. So winsche ich im Namen unserer
Kirchengemeinde den Kindern, dass sie in unserem Kindergarten behutet sind und zugleich
frohlich ins Leben begleitet werden. Denn sie sind ja nicht nur unsere Zukunft: ihnen gehdrt

das Reich Gottes!

Pfarrerin Dr. Gesine v. Kloeden, Hohensachsen im November 2015



2. Lage der Einrichtung

Unser Kindergarten liegt in Hohensachsen, dem stdlichsten Ortsteil der Stadt Weinheim. Die
Stadt Weinheim und ihre Vororte bilden mit den anderen Gemeinden an der Bergstral3e die
Auslaufer des Odenwaldes. Die naturnahe Lage und die kinderfreundliche Umgebung mit
guter Infrastruktur und Verkehrsanbindung macht Hohensachsen zu einem attraktiven
Wohnort fur junge Familien. Die Arbeit und das Angebot des Kindergartens sollten die
sozialen und raumlichen Besonderheiten des Einzugsgebietes widerspiegeln. Deshalb wird
zunachst erfasst, wie die Lebenswelt der Familien in Hohensachsen aussieht.
Durch die ErschlieBung zweier Neubaugebiete hat sich der Ort in den letzten 10-20 Jahren
von seiner Flache stark ausgedehnt. Das Ortsbild ist so auf der einen Seite von einem dicht
bebauten Ortskern teilweise in Hanglage befindend und einer eher lockeren Bebauung in
flacherem Gelande, gepragt. Die Bebauung besteht in den Neubaugebieten zum Grof3teil
aus Einfamilienhdusern und im Ortskern Uberwiegend aus Einfamilienhdusern bzw. kleineren
Mehrfamilienhausern, die zum Teil von mehreren Generationen einer Familie bewohnt
werden. Mehrfamilienhduser mit mehr als vier Wohneinheiten bilden eher die Ausnahme. Die
Versorgung mit Geschaften fir den taglichen Bedarf ist gering. Die meisten Einkaufe missen
auBBerhalb der Ortschaft mit dem Auto erledigt werden. Die Anbindung an o6ffentliche
Verkehrsmittel wie Busse und Stralenbahn ist gegeben. Der Ort verfligt Uber zwei
Kindergarten, eine Grundschule und ein reges Vereinsleben. Es gibt auch einen
Schwimmverein im ortseigenen kleinen Hallenbad. Die Bevolkerung setzt sich aus
alteingesessenen und zugezogenen Familien zusammen. Der Anteil auslandischer
Mitburger_innen und Alleinerziehender wird als vergleichsweise gering eingeschatzt.
Arbeitslosigkeit und Armut sind in Hohensachsen ebenfalls relativ gering ausgepragt.
Dagegen wird das Einkommen der Bevdlkerung im Vergleich zu anderen Stadtgebieten als
tberdurchschnittlich eingeschétzt, besonders bei den Bewohnern der Neubaugebiete.
Im Kindergarten tUberwiegt der Teil der zugezogenen Neubirger_innen, da dies Gberwiegend
junge Familien mit Kindern sind. Das hat auch eine Lebensweltanalyse ergeben. Im Detail
heil3t das, die Kinder leben zum Grof3teil in Einfamilienhdusern mit Garten, in wirtschaftlich
privilegierten Verhdaltnissen und haben in der Regel ein eigenes Zimmer. Die Mehrzahl der
Kindergartenkinder hat Geschwister. Das Ausbildungsniveau der Eltern st
Uberdurchschnittlich hoch. Es gibt viele Eltern mit akademischer Ausbildung und in
fuhrenden Positionen.
Der Anteil der Familien, in denen nur ein Elternteil berufstéatig ist, betragt etwa 15 %. Die
Kinder besuchen am Nachmittag verschiedene Kurse, manche spielen ein Instrument oder
gehen in die Musikschule, andere singen im Chor, besuchen Malkurse, Ballett oder nehmen
Angebote der ortlichen Turn- und Sportvereine wahr.
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Die Gegebenheiten im Neubaugebiet mit mehreren kleinen und einem grof3en Spielplatz und
die verkehrsarmen Strafl3en bieten optimale Mdglichkeiten, dass sich Kinder auch auf3erhalb
der Kindergartenzeit drauBen treffen kdénnen. Jedoch bietet der Ort sonst durch seine
Infrastruktur eher wenige Anlasse fur Kinder, sich selbstandig im Ort zu bewegen.
Besorgungen werden mit dem Auto gemacht. Die Freizeitangebote werden jedoch zum Teil
auch zu Ful angesteuert. Zusammengefasst heil3t das fur die Kinder in Hohensachsen,
e dass sie Uberwiegend in materiell sicheren und intakten Familien leben, in denen
grofRen Wert auf frihzeitige Bildung gelegt wird,
e sie leben in sehr guten Wohnverhaltnissen und verfigen in der Regel Uber ein
eigenes Zimmer,
e sie bewegen sich zum Teil selbstdndig ohne Erwachsene in der nahen Umgebung
ihres Wohnhauses,
o ihre Zeit fur selbst bestimmtes Spiel mit Freunden, ist durch die Wahrnehmung
unterschiedlichster Freizeitangebote eingeschrankt
e sie begegnen kaum/nie Armut, Arbeitslosigkeit oder anderen schwierigen
Verhaltnissen,
e sie haben selten Kontakt zu Familien anderer Nationen in ihrem Wohnumfeld.
Vergleicht man die Bedingungen der Familien des evangelischen Kindergartens mit
denen von Familien anderer Kindergéarten z. B. in sozialen Brennpunkten, leben die

Menschen in Hohensachsen unter sehr guten Lebensbedingungen.

Das Ergebnis der Lebensweltanalyse zeigt:
Kinder, die unseren Kindergarten besuchen
e Dbrauchen uns Erwachsene dazu, um einen Einblick auch in andere
Lebenswirklichkeiten zu gewinnen. Sie kennen keine materielle Not und haben wenig
Erfahrung mit anderen Kulturen.
e sie brauchen ausreichende Mdoglichkeiten fur selbst bestimmtes und ungestdrtes
Spiel.
e sie brauchen Bewegungsangebote im Freien, Aufenthalte in die ndhere Umgebung in
Wald und Feld.



3. Leithild unserer Arbeit

~-Wenn lber das Grundsatzliche keine Einigung besteht, ist es sinnlos, miteinander Plane zu
schmieden®
KONFUZIUS

Unser Leitbild haben wir im Team in Zusammenarbeit mit Mitgliedern des
Kirchengemeinderats der evangelischen Kirchengemeinde erarbeitet. Es bildet den
Orientierungsrahmen fur unsere Arbeit und macht Aussagen daruber, welche Werte und
Haltungen wir als richtig und gut empfinden.

Der evangelische Kindergarten Hohensachsen ist ein Ort,..................

...... an dem wir uns am christlichen Menschenbild orientieren und uns mit Achtung und
Respekt begegnen.

........ an dem die Kinder Fragen Uber Gott und die Welt stellen kénnen und auf der Suche
nach Antworten unterstttzt werden.

........ der allen Kindern offensteht, unabhangig von Geschlecht, Herkunft, von
Religionszugehdrigkeit, von besonderen Bedarfen, Bedirfnissen und Behinderungen oder
sonstigen individuellen Merkmalen. Dabei setzen wir die Akzeptanz unserer christlichen
Arbeit voraus.

........ an dem wir eine Atmosphére schaffen, in der jedes Kind seinen Platz findet, sich
angenommen und geborgen fuhlt und sich seinen Bedurfnissen entsprechend entfalten
kann. Wir nehmen jedes Kind an, wie es ist.

........ an dem wir jedem Kind geniigend Zeit, Raum und Material geben, damit es sich seinen
Interessen und seiner Neugier entsprechend individuell entwickeln kann.

........ an dem wir Eltern als kompetente Partner im Erziehungsprozess sehen. Wir pflegen
einen offenen Austausch mit ihnen und nehmen sie in ihrer Lebenssituation ernst.

........ an dem wir soziale Kontakte durch die Gemeinschaft aller Kinder und durch Angebote
fur Kinder und deren Familien, foérdern.

........ an dem die Inhalte unserer Arbeit transparent gemacht werden.

.......... in unserer Kita spiegelt sich die Vielfalt unserer Gesellschaft wider. (siehe Anhang
Seite 54)




4. Unser Bild vom Kind

Das Team findet sich in der Haltung gegeniber dem Kind in den Worten von Januz Korczak
wieder. Von seinem Leben und Arbeiten mit Kindern tief berthrt, wurde ein Satz von ihm zu
einem Teil des Fundaments fur die padagogische Arbeit.
,DU hast das Recht genauso geachtet zu werden, wie ein Erwachsener. Du hast das Recht,
S0 zu sein, wie du bist. Du musst dich nicht verstellen und so sein, wie es die Erwachsenen
wollen. Du Kind wirst nicht erst Mensch- du bist Mensch“(Januz Korczak).
Wir sehen das Kind
» als ,Konstrukteur seiner Entwicklung®,
» das sich die Welt in Eigenaktivitat aneignet.(Selbstbildung)
Das Bild vom kompetenten Kind im Gegensatz zum Bild, das in Kindern unvollkommene,
hilfsbedurftige Wesen sieht.
¢ Kinder sorgen von Anfang an fir sich als aktiv handelnde Individuen
¢ Kinder leisten ihre Entwicklungsarbeit selber und wollen grof3 werden
e Kinder haben Lust auf Welt
o Bewegung/Tatigkeit ist der Motor ihrer Entwicklung
e Kinder kdnnen Verantwortung fur ihre Zufriedenheit, ihr Lernen etc. wahrnehmen
¢ Kinder brauchen das Wohlwollen, Halt und Bindung von Erwachsenen und ihre
Einfuhlung (kindergarten heute spot 2004)
Was sich die Erzieher_innen fiir die Kinder wiinschen
e Sich schmutzig machen und das Geniel3en kénnen
e |hren Koérper kennen und ihn fir alle Herausforderungen einsetzen kénnen
e Erfahrungen mit Musik, Kunst und Bewegung haben
e Sich eine eigene Meinung bilden und dafiir einstehen
e Sprachliche Kompetenzen, um ihre Bedurfnisse zum Ausdruck bringen kénnen.
e Eigene Bedirfnisse erkennen kénnen
e Soziale Kompetenzen entwickeln
o Eigene Starken und Schwachen erkennen kénnen
e Selbstvertrauen entwickeln
e Positives Selbstbild erlangen
e Fir etwas eine Leidenschaft entwickeln
¢ Neugierig und wissbegierig sein
e Viele Erfahrungen in der Natur gemacht haben
o Eigene Ziele formulieren bzw. umsetzen

e Entscheidungen fir sich treffen u. verfolgen
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o Selbstwertgefihl entwickeln
o Partizipation erlebt haben
e Spald am Lernen haben
Was die Erzieher_innen fir die Kinder wollen/sein wollen
¢ liebevolle und respektvolle Begleiterinnen
e eine Atmosphére schaffen, in der sich jeder wohl fihlen kann
o die Bedirfnisse der Kinder erkennen und achten und in der taglichen Arbeit auf diese
eingehen
o die Schulreife (der Kinder erkennen, einschéatzen, unterstitzen)
e zu eigenem Handeln und Interessen hinflihren
e Kinder individuell in ihrer Personlichkeit fordern
e Kinder in allen Bereichen fordern
e Starken der Kinder erkennen und fordern
e Vertrauen schaffen, damit sie sich mit ihren Belangen an die Bezugsperson wenden

kdnnen

5. Padagogische Arbeit

Die Grundlagen unserer péadagogischen Arbeit im evangelischen Kindergarten
Hohensachsen bilden auf der einen Seite die gesetzlichen Grundlagen, wie das Birgerliche
Gesetzbuch, das Kinder- und Jugendhilfegesetz mit seinem Schutzauftrag, das
Kindertagesbetreuungsgesetz des Landes Baden-Wirttemberg und der Orientierungsplan
fur Bildung und Erziehung fur die baden-wirttembergischen Kindertageseinrichtungen und
auf der anderen Seite das Verstandnis der Erzieher_innen tber das gemeinsame Bild vom
Kind und der daraus resultierenden Rolle der Erzieher_innen.

Unsere padagogische Arbeit im Kindergarten orientieren wir hierbei an zwei sich
erganzenden padagogischen Ansatzen und einem Verfahren zur Beobachtung und
Dokumentation der kindlichen Entwicklung. Als evangelische Kindertageseinrichtung
orientieren wir unsere Arbeit zudem am evangelischen Profil. Mit Hilfe des Ansatzes der
offenen Arbeit, des Situationsansatzes und dem Verfahren der Bildungs- und
Lerngeschichten setzen wir den gesetzlichen Bildungsauftrag in unserem evangelischen

Kindergarten um.



5.1 Rechtliche Grundlagen

Nach dem Kinder- und Jugendhilfegesetzt (KJHG) sind wir beauftragt, die Betreuung,
Erziehung und Bildung der Kinder zu ubernehmen und uns dabei padagogisch und
organisatorisch an den Bedurfnissen der Kinder und ihren Familien zu orientieren. Zum
Wohle des Kindes ist eine Zusammenarbeit zwischen Eltern und Fachkréften erforderlich
(822KJHG). Der Rechtsanspruch auf einen Kindergartenplatz vom vollendeten 3. Lebensjahr
bis zum Schuleintritt ist in § 24 KIJHG verankert. Der Rechtsanspruch besteht jedoch nicht
gegenuber der evangelischen Kirchengemeinde Hohensachsen, die als freier Trager
Kindergartenplatze anbietet. Dieser Rechtsanspruch kann nur gegeniber der Stadt
Weinheim geltend gemacht werden. Das Kindertagesbetreuungsgesetz (KiTaG) des Landes
Baden-Wirttemberg beschreibt in &8 2 Abs. 1 folgende Aufgaben und Ziele: ,Die
Tageseinrichtungen...sollen die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Persdnlichkeit fordern, die Erziehung und Bildung des Kindes in der
Familie unterstiitzen, erganzen und zur besseren Vereinbarkeit von Erwerbstatigkeit und
Familie beitragen. Die Aufgaben umfassen die Erziehung, Bildung und Betreuung des
Kindes... zur Férderung seiner Gesamtentwicklung.*

Der Orientierungsplan des Landes Baden-Wirttemberg macht den Kindertageseinrichtungen
verbindliche Vorgaben zur Umsetzung der padagogischen Arbeit und unterstiitzt damit den
Bildungsauftrag der Einrichtungen.

5.2 Der Orientierungsplan

Der Orientierungsplan ist die Grundlage fiur die padagogische Arbeit in allen
Kindertageseinrichtungen in Baden-Wiurttemberg. Er basiert auf dem folgenden Verstandnis
von Bildung und Erziehung.

,Bildung meint die lebenslangen und selbsttatigen Prozesse zur Weltaneignung von Geburt
an. Bildung ist mehr als angehauftes Wissen, tber das ein Kind verfigen muss. Kinder
erschaffen sich ihr Wissen uber die Welt und sich selbst durch ihre eigenen Handlungen.
Kindliche Bildungsprozesse setzten verladssliche Beziehungen und Bindungen zu
Erwachsenen voraus. Bildung ist ein Geschehen sozialer Interaktion.“(Orientierungsplan
Baden-Wirttemberg, S.19)

Der Orientierungsplan benennt sechs verschiedene Bildungs- und Entwicklungsfelder:

o Korper
e Sinne
e Sprache
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e Denken

o Gefuhl und Mitgefunhl

¢ Sinn, Werte und Religion
Die zu diesen Bereichen aufgelisteten Ziele sind fir die Kindertageseinrichtungen
verbindlich. Bei der Umsetzung dieser Ziele gehen wir von unserem Bild vom Kind aus,

welches in Kapitel 5.1 naher erlautert wird.

5.3 Die offene Arbeit

Durch die offene Arbeit in unterschiedlichen Erfahrungsrdumen, Spielen und Lernen die
Kinder an ihren Interessen und Bedirfnissen orientiert. Die vielfaltigen Anregungen, die sie
dort finden sind genauer bei der Beschreibung der Erfahrungsraume aufgefiihrt. Uber die
Starkung der Starken der Kinder sollen Entwicklungsmdoglichkeiten in allen Bereichen
erdffnet werden. Wenn Kinder beispielsweise sehr gerne bauen, aber sich seltener von sich
aus im Kreativbereich beschaftigen, kénnen die Erzieher_innen im Austausch mit dem Kind
erweiterte Spielmdglichkeiten finden. Beispielsweise Bauanleitungen, Schilder, Schatzkarten
und dergleichen fiir das Spiel im Rollenspiel- und Bauraum zeichnen, malen oder schreiben.

Die offene Kindergartenarbeit driickt sich aber vor allem in der Haltung der Erzieher_innen
aus. Das heifdt, wir 6ffnen uns fur die Bedurfnisse und Interessen der Kinder. Wir begleiten
sie individuell und machen keine Angebotspadagogik, bei der alle Kinder das gleiche zur
selben Zeit machen, ohne Riicksicht auf ihre Fahigkeiten, Temperamente und Stimmungen.
Wir gehen auf ihren Bedarf als Eltern ein. Damit meinen wir auch die Anpassung unserer
Offnungszeiten und Ferienzeiten im Rahmen unserer Mdglichkeiten, unser flexibles
Eingehen beim Wechsel in die unterschiedlichen Angebotsformen, die flexible
Essensanmeldung usw. Aber auch unser spontanes Eingehen auf ihre Gesprachswiinsche

zahlen wir dazu.

Die offene Kindergartenarbeit ist gepragt durch.....

o differenziert gestaltete Rdume drinnen und drauf3en, das heif3t die Raume erfillen
unterschiedliche Funktionen bzw. die Kinder kdnnen in jedem Raum andere
Erfahrungen sammelin

e gruppenibergreifende Padagogik, das heildt alle Angebote gelten fiir alle Kinder des
Kindergartens

e Arbeitsteilung, die Kolleginnen tbernehmen bestimmte Bereiche
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¢ gemeinsame Verantwortung fir alle Kinder, es gibt kein meine oder deine Kinder. Alle
sind Ansprechpartner fur die Kinder (das betrifft nicht die Erziehungspartnerschaft
und Entwicklungsbegleitung dazu spater naheres)
Kinderkultur: Freispiel
o Soweit es moglich ist kénnen die Kinder selbstbestimmt spielen, die
Erzieher_innen unterbrechen nur bei Gefahr oder aus anderen padagogisch
wichtigen Grunden.
e Kinder kdnnen sich bis zur Einschulung viele Kompetenzen selbstandig
aneignen.
Lernkultur:
e Hier werden die Erzieher_innen fir die Kinder aktiv. Kinder lassen sich auf
Neues ein. Impulse und Angebote von den Erzieher_innen
Kultur des Miteinanders:
¢ Gemeinschaftserlebnisse wie Kindertreff, Stuhlkreis, Ausfliige, Feste, etc..
o Hier folgen Kinder und Erzieher_innen gemeinsam der Gemeinschaftsidee
und l6sen die entstehenden Aufgaben gemeinsam. Das heil3t Ausfliige, Feste

etc. werden gemeinsam geplant und umgesetzt.

Offen steht fur

e die Bedlrfnisse der Kinder Ihre Wunsche, ihre Entwicklungsstufen, ihre
Entfaltungswiinsche

e Fir den bestehenden Bedarf der Eltern
e Offene Tlren

e Offnung der Konzeption fur mehr padagogische Differenzierung (individuelles
Eingehen auf Kinder/Bildungsbereiche)

e Personale Offnung
e Offnung steht fir den gestalteten Teil und ist ein Arbeitsansatz

e Offenheit meint eine Lebenshaltung und den Anfang der Beziehungsaufnahme mit
der Bereitschaft sich der Gegenwart zu stellen

e Selbsterfahrung

e Entwicklung von: Kdarpererfahrung, Geflihle, Erinnerung, sachliches Denken,
emotionale Wahrnehmung, Vorstellung, Fantasie: Welterfahrung in Rollenspielen

nachvollziehen, um fantasieren
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Die Bildungsbereiche in der offenen Arbeit entsprechen denen des Orientierungsplans fur die
baden-wirttembergischen Kindertageseinrichtungen.

¢ Naturerfahrung

o Freispiel

e Sprache

e Wissenschaftliche Bildung

e Musikalische Erziehung,

e Bewegungserziehung

e Bedeutung der Gleichaltrigen

e Soziale Bildung, ich du wir und andere

¢ Religitse Erziehung

Lernorte und Erfahrungsraume

e Forscherecke

e Bauen/ Konstruieren/ Rollenspiel

o Atelier

e Bewegung

e Werken

e Esskultur
Kinder haben so die grolstmoégliche Chance nach Interesse und Neigung zu spielen und sich
weiterzuentwickeln. Die Lernorte und Erfahrungsrdume bereichern ihre Entfaltungs- und
Entwicklungsmaoglichkeiten. Der gesamte Kindergarten steht als Spielbereich mit ruhigen und
lebendigen Zonen zur Verfiigung. Dadurch wird ein ungestortes Spielen und Lernen
erm@glicht, in dem sich die Kinder nicht durch das Ausleben ihre unterschiedlichen
Bedurfnisse beeintrachtigen. Erzieher_innen konnen intensiver auf das einzelne Kind
eingehen und echte authentisch anteilnehmende wertschatzende Ansprache ist moglich. Die
Individualitat kann besser ausgelebt und ,anders sein“ angenommen werden. Die Kinder
lernen auf ihre innere Stimme, Antriebe und Befindlichkeiten selbstverantwortlich zu
reagieren. Die offene Arbeit l&sst ein hohes MalRR an vielseitigen kommunikativen
Erfahrungen zu.
Die Rolle der Erzieherin
Bei uns ist jede Erzieher_in fur unterschiedliche ,Fachgebiete verantwortlich. In diesem
Gebiet verfligt sie Uber spezielle Kenntnisse, von denen Kinder und die anderen
Erzieher_innen profitieren kdnnen. Gemeinsam mit den Kindern werden Lerngemeinschaften

gebildet. Hier kdnnen auch die Kinder die Experten sein und die
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Erzieher_in nimmt die Rolle einer Begleiterin, eines Lernpartners, eines Zuhotrers, eines
Unterstlitzers, eines Resonanzgebers und Beobachters ein.
Durch die Lerngemeinschaft und das Eingehen auf die Interessen und Bedurfnisse der
Kinder machen diese Erfahrungen, die ihrem Entwicklungsstand und Lerntempo
entsprechen.
In der Zusammenarbeit mit den Eltern sind die Erzieher_innen

e Erziehungspartner

e Unterstitzer und Berater

e Menschen mit offen Augen, Ohren und Herzen fiir Sorgen und Note der Eltern
Das kompetente Kind in der offenen Arbeit
In der offenen Arbeit initiieren die Kinder ihr Spiel und ihre Arbeit in eigener Verantwortung.
Sie gestalten ihren Tag selbstbestimmt und finden dafiir Orte, an denen sie ohne die direkte
Beobachtung durch die Erwachsenen spielen kdnnen. Die Qualitdt des Spiels entspricht der
der ,alten Kindheit‘, in welcher Kinder auf der StraRe, im Feld und Wald auf

Entdeckungsreise gehen konnten.

5.4 Der Situationsansatz

Mit Hilfe des Situationsansatzes vergewissern sich die Erzieher_innen kontinuierlich davon,
dass sich die Gestaltung der Rdume und Abléaufe, Angebote und Projekte an der Lebenswelt
der Kinder orientiert, sodass individuelle Bildungsprozesse méglich werden. Dabei arbeiten
Kinder, Eltern, Erzieher_innen und gegeben falls andere ,Experten® zusammen. Hier kann
jeder seinen Beitrag leisten und sich an der Gestaltung des Kindergartenalltags beteiligen.
Jedes Kind, ob Junge oder Madchen, jingere und &ltere Kinder, unabhéngig von religidser
Orientierung, kulturellen Wurzeln und besonderen Bedirfnissen, hat das Recht sich im
Kindergarten zu entfalten. Wir verwirklichen unter Berticksichtigung und Anerkennung der
jeweiligen Vorerfahrungen und Unterschiede gleiches Recht fir alle Kinder.

Den Situationsansatz verstehen wir als ,,eine Einladung, sich mit Kindern und Eltern auf ihr
dynamisches Leben einzulassen, statt Kinder und ihre Eltern fur ein vonanderen
vorbestimmtes Leben vorzubereiten®. (Preissing et.al. 2009, S.13)

LZiel des Situationsansatzes ist, dass alle Kinder [ ] sich Erfahrungen und Kompetenzen
aneignen, mit denen sie in einer sich standig wandelnden internationalisierten Welt autonom,
solidarisch und kompetent handeln kénnen.“(ebd.) Unter Berlicksichtigung der im Folgenden
beschriebenen theoretischen funf Dimensionen sind die Ziele des padagogischen Handelns

in vier Kompetenzbereichen definiert.
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»Ich-Kompetenz meint, sich seiner selbst bewusst sein; den eigenen Kraften vertrauen; fur
sich selbst verantwortlich handeln; Unabhéngigkeit und Eigeninitiative entwickeln.
Soziale Kompetenz meint, soziale Beziehungen aufnehmen und so gestalten, dass sie von
gegenseitiger Anerkennung und Wertschatzung gepragt sind; soziale und gesellschaftliche
Sachverhalte erfassen; im Umgang mit anderen verantwortlich handeln; unterschiedliche
Interessen aushandeln.
Sachkompetenz meint, sich die Welt aneignen, die sachlichen Lebensbereiche erschlielRen,
sich theoretisches und praktisches Wissen und Konnen (F&higkeiten und Fertigkeiten)
aneignen und dabei urteils- und handlungsfahig werden, Wahrnehmungs- und
Ausdrucksfahigkeit erweitern.
Lernmethodische Kompetenz meint ein Grundverstandnis davon zu haben, dass man lernt,
was man lernt und wie man lernt; die Fahigkeit sich selbst Wissen und Kénnen anzueignen,
Wichtiges von Unwichtigem unterscheiden; die Bereitschaft von anderen zu lernen und sich
selbst in Frage zu stellen.“(ebd., S. 13/14)
Zur Verwirklichung dieser Ziele orientieren wir uns an den funf Dimensionen im
Situationsansatz:
e Lebensweltorientierung
Das heil3t, wir orientieren uns bei unserer Arbeit an den Kindern und Eltern, die
unsere Einrichtung besuchen und die wir ,als selbstbestimmte und verantwortliche
Gestalter ihrer Lebenswelt anerkennen®.
Bildung und Lernen versuchen wir ,in realen Lebenssituationen [zu] er6ffnen und
zwar als gemeinsam gestalteter Prozess von Kindern, Eltern und Padagoglnnen in
geteilter Verantwortung®.
Das heildt, vermehrt projektorientiertes Arbeiten und die intensive Pflege der
Erziehungspartnerschaft.
+ Bildung
Unter Bildung verstehen wir hier die
,Bildung des Selbst, als Persdnlichkeitsbildung, als Herausbildung einer
unverwechselbaren Identitat.
Bildung von Gemeinschaft, als Prozess des fairen und solidarischen Aushandelns in
einer sozialen Gemeinschaft. Verstehen und Gestalten von den jeweils zuganglichen
Ausschnitten von Ereignissen und Zusammenhangen in der prinzipiell unendlich
weiten Welt.”
Das heil3t, Erzieherinnen unterstitzen das Spiel der Kinder, gestalten R&ume,
beobachten und dokumentieren Entwicklung und Lernprozesse der Kinder und

begleiten den Ubergang zur Grundschule.
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Partizipation

Partizipation meint hier die ,direkte und praktische Beteiligung der Kinder in und an
der sozialen Gemeinschaft in der Kindergruppe, in der Kita, in der Nachbarschatft.
Teilhabe an den ideellen, kulturellen und materiellen Werten der Gesellschaft;
Zugang zu vielfaltigen ,sozialen Raumen®, in denen Ideen, Kultur und auch
Verfligung Uber Geld mit entschieden werden kénnen.

Mitbestimmung zum Zweck der Selbstbestimmung in Solidaritat mit denjenigen, die
weniger gute Voraussetzungen fir Selbstbestimmung haben: Erkennen und
Begreifen der Eingebundenheit — Ich bin nur Ich und kann nur Ich sein, weil ich Teil
eines grélReren Ganzen bin.*

Das heil3t, Erzieherinnen gestalten den Alltag mit Kindern und entwickeln eine
demokratische Teamkultur.

Gleichheit und Differenz

»2Allen Kindern stehen gleiche Rechte und Bildungsanspriiche zu: Nach Artikel 2 der
1992 in Deutschland in Kraft getretenen UN- Kinderrechtskonvention haben Kinder
ein recht auf ein Leben ohne Diskriminierung unabhangig von der Hautfarbe, dem
Geschlecht, der Sprache, der Religion, der nationalen, ethnischen oder sozialen
Herkunft, des Vermdgens, einer Behinderung, der Geburt oder des sonstigen Status,
den seiner Eltern oder seines Vormunds. Ebenso haben Kinder das Recht auf Schutz
vor allen Formen der Diskriminierung.“(ebd., S. 52)

Im Situationsansatz wird Gleichheit und Differenz mit dem Ansatz der Anti-
Diskriminierung begegnet. ,Diese Strategie geht Uber die Anerkennung von Vielfalt
und den Abbau von Zugangshirden hinaus. Das bewusste Thematisieren und
Eingreifen bei Ausgrenzung und Diskriminierung soll Kinder befahigen, sich gegen
Ungerechtigkeit zu wehren.“(ebd., S.53)

Einheit von Inhalt und Form

Bei dieser Dimension geht es darum, dass ,Kindertageseinrichtungen [ ] immer
wieder gefordert [sind], die aktuelle Lebenssituation der Kinder und den
gesellschaftlichen Wandel zu analysieren und ihre Arbeit dementsprechend zu
gestalten“(ebd., S. 56). Das heil’t, dass die Art und Weise, wie die Einrichtung ihren
gesetzlichen Auftrag von Bildung, Erziehung und Betreuung verwirklicht, immer
wieder an die aktuellen Bedirfnisse und Situationen anzupassen versucht. ,Dies ist
nicht nur wichtig in Bezug auf die inhaltliche Arbeit, sondern auch mit dem Blick auf

die Rahmenbedingungen der Kindertagesstatten.“(ebd., S.57)
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Die letzten beiden Dimensionen umrahmen die anderen Dimensionen.

Die Dimensionen dienen zur Orientierung und fortwahrenden Uberpriifung unseres
padagogischen Handelns. Zur Anndherung an die Ziele im Situationsansatz evaluieren wir
unsere Arbeit kontinuierlich. Zu Anfang des Jahres wahlen wir einen Bereich aus, der
evaluiert werden soll. Nach der Evaluation setzen wir uns Ziele, die eine Verbesserung
unserer Arbeit bezlglich der finf Dimensionen herbeifiihren soll. Dies ist ein fortwahrender
Prozess.

Im  Situationsansatz ist es ,durchgangige Aufgabe der Erzieherinnen, die
Bildungsbewegungen der Kinder entlang [ ] [der genannten] Kompetenzbereiche zu
beobachten und ihre Entwicklung zu dokumentieren®. (ebd., S.46) In unserer Einrichtung

nutzen wir dazu das Verfahren der Bildungs- und Lerngeschichten.

5.5 Die Bildungs- und Lerngeschichten

Beobachtung und Dokumentation ist eine wesentliche Saule der padagogischen Arbeit fir
die Begleitung der Entwicklung sowie der Bildungs- und Lernprozesse der Kinder. Das
Verfahren der Bildungs- und Lerngeschichten ermoéglicht es den Erzieherinnen die
individuellen Starken der Kinder zu erfassen und individuelle Lernwege zu beschreiten.
Portfolios dienen zur Sammlung der Dokumentationen und zum Austausch mit den Eltern
und Kindern.
Das Verfahren der Bildungs- und Lerngeschichten ermdglicht:
e Bildungs- und Lernprozesse in friher Kindheit zu beobachten, zu dokumentieren und
Zu unterstitzen.
e pdadagogischen Fachkraften, Kindern u. Eltern fur die Lernprozesse und
Lernmoglichkeiten zu sensibilisieren, die im Alltagshandeln der Kinder stecken.
e die individuell unterschiedlichen ,Lerngeschichten der Kinder deutlich zu machen
und die Lernfahigkeit und Motivation zu stitzen und zu starken.
e eine konstruktivistische Sicht auf frihkindliches Lernen, wie es auch im baden-
wurttembergischen Orientierungsplan beschrieben ist.
e zu zeigen, dass Kinder die Akteure sind, die sich aktiv die Umwelt erschlie3en,
aneignen und gestalten.
e dass Kinder sich ihr Wissen Uber die Welt schaffen und sie sich selbst durch ihre
eigenen Handlungen erschlie3en.
e es bereits in der Kindertageseinrichtung den Grundstein fir einen positiven Zugang
zu Bildung und ,lebenslangem Lernen® zu legen.
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e es wahrzunehmen, zu erkennen und zu erforschen fiir was sich das Kind interessiert,
welchen Fragen das Kind nachgeht, was das Kind ausprobiert und was es erreichen
will.

¢ herauszufinden, welche Fahigkeiten und Kompetenzen das Kind mitbringt

e durch Beobachtungen das Lernen der Kinder explizit zu thematisieren.

Strukturierendes Element sind die ,Lerndispositionen®.

Lerndispositionen beschreiben die ,Motivation und die Fahigkeit, sich mit neuen
Anforderungen und Situationen auseinander zu setzen und sie mitzugestalten“(Leu et al.
2007). Sie bilden die grundlegenden Voraussetzungen fur Lern- und Bildungsprozesse

und das Fundament fur lebenslanges Lernen.

Das folgende Modell von Magret Carr zeigt die finf Lerndispositionen mit ihren

grundlegenden Dimensionen.

Interessiert sein Engagiert sein Standhalten Ausdriicken Lerngemeinschaft
N P T Vi N\
= SNt — —
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Eisbergmodell nach Carr in Leu et al. 2007, S. 51)

Um Lernen zu ermdglichen sorgen wir im Kindergarten dafir, dass Kinder sich zugehdrig
fihlen, da dies die Voraussetzung dafir ist, sich an der Umgebung, den Angeboten und
anderen Kindern interessiert zu zeigen. Wir schaffen eine Atmosphare in der sich die
Kinder wohlfihlen, sodass sie sich in ihre Beschaftigungen vertiefen kénnen. Wenn
Kinder neugierig sind und die ,Welt* entdecken wollen und durfen, setzen sie sich tUber
langere Zeit mit einem Thema auseinander, dann stellen sie sich Herausforderungen und
uberwinden Schwierigkeiten. Im Kindergarten bieten wir Moéglichkeiten und Zeit, dass
Kinder auf ,verschiedene Weise ausprobieren, also [ ] forschen und [ ] explorieren®
(ebd., S. 50) kénnen. Die Kinder finden bei uns Orte an denen sie sich mitteilen und
ausdricken konnen. Die ,Umgebung impliziert Mittel und Moglichkeiten, auf
verschiedene Art und Weise zu kommunizieren. Kinder entfalten die Disposition, an
Lerngemeinschaften mitzuwirken und Verantwortung zu Ubernehmen, wenn sie [an]
Aktivitaten, Diskussionen oder Planen in der Einrichtung auf vielfaltige Art und Weise
partizipieren durfen.“(ebd.)

Durch die Beobachtung erfahren wir, wie interessiert und engagiert die Kinder bei der

Auseinandersetzung mit verschiedenen Themen und Materialen sind. Welches sind ihre
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Interessen und Starken. Wie nehmen sie Herausforderungen an und wie Gberwinden sie
Schwierigkeiten. Wir sehen wie sie mit anderen im Dialog stehen und eine
Lerngemeinschaft bilden. Dieses Wissen bildet den Ausgangspunkt fur die Unterstitzung
der Kinder. Dabei setzen wir zur Uberwindung von Schwéchen an den Starken der
Kinder an.

Fur uns ist der ressourcenorientierte Blick auf die Kinder und eine wertschatzende
Haltung, welche im Verfahren der Bildungs- und Lerngeschichten eine Grundlage im
Zusammensein mit Kindern bildet, ein wesentlicher Baustein unserer Padagogik.

Die Dokumentationen von Lernprozessen gehdren neben Berichten tber gemeinsame

Ausfliige und Ereignisse und Werke der Kinder zum Inhalt der Portfolios.

5.6 Das Evangelische Profil far Tageseinrichtungen far

Kinder in der Evangelischen Landeskirche in Baden

6. Darstellung der Umsetzung des padagogischen

Auftrages

Die theoretischen Grundlagen unserer padagogischen Arbeit wurden in Kapitel 5 ausfihrlich
dargelegt. Die Umsetzung im Alltag wird nun im Folgenden beschrieben.

6.1 Unserer Erfahrungsraume

In der offenen Arbeit und im Situationsansatz ist die padagogische Arbeit an den
Bedurfnissen und Interessen der Kinder orientiert. Dies zeigt sich in unserer Praxis auch an
der Offnung der Gruppenraume, die als Erfahrungsraume gestaltet sind. Nachfolgend
werden die einzelnen Raume mit den entsprechenden Erfahrungsmdglichkeiten fur die
Kinder geschildert. Zudem wird ndher auf die zusatzlichen Angebote und Aktionen

eingegangen.

6.1.1 Der Bau- und Rollenspielraum

Im Bau- und Rollenspielzimmer gibt es vielfaltige Spielmdglichkeiten. Auf unserer
zweiten Spielebene befindet sich der Rollenspielbereich, der mit einem Kaufladen,
einer Kiche, Verkleidungssachen und vielem mehr ausgestattet ist. Der Baubereich,

der sich Uber die gesamte untere Ebene erstreckt, ist mit den unterschiedlichsten
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Materialen ausgestattet (z. B. Bausteine, Lego, Duplo, Schienen, Fahrzeuge, Tiere
und andere Belebungsmaterialien).
Beim Spiel im Bau- und Rollenspielzimmer kdénnen die Kinder sehr unterschiedliche
Erfahrungen machen, die sie in ihrer Entwicklung unterstitzen.
Bauen und Konstruieren
¢ Auge Hand Koordination
o GesetzmalRigkeiten (physikalische und mathematische)
e Logisches denken
e Planen, Zusammenarbeit, Kooperieren, Kommunizieren (Zusammenspiel von
sozialem und kognitivem Bereich) absprechen, teilen, gemeinsam planen
Hilfestellung geben.
e Motorik (Grob und Fein)
¢ Raumerfahrung vor, hinter, oben, unten, rechts, links (Perspektiven im Raum)
e Materialerfahrung (unterschiedliche Oberflachen und Beschaffenheit fiihlen
o Kreativitat
e Phantasie ausleben, erleben, umsetzten
e Geduld und Frustrationstoleranz entwickeln

e Ordnungssysteme kennenlernen und entwickeln

Rollenspiel

e Perspektivenwechsel --- Rollen tibernehmen/ausprobieren (mit der Welt der
Erwachsenen auseinandersetzen, nachspielen, Erlebnisse szenisch
nachstellen und verarbeiten)

e Einfihlen — Empathie

e Ordnungssysteme kennenlernen und einiiben

o Kreativitat

e Motorik Grob/Fein

¢ Kommunikation, Kooperation, Sprachliche Entwicklung, Probleme l6sen,

6.1.2 Der Kreativraum

Der Kreativraum verfugt tber mehrere Bereiche, in welchen die Kinder gestalterisch
tatig werden konnen. Auf der zweiten Spielebene kdnnen sich die Kinder
zuriickziehen und ungestort malen. Im unteren Bereich steht fur das kreative Tun der
Kinder eine breite Palette an kostenlosen Materialien, Farben, Werkzeuge usw.

bereit. Hier kdnnen die Kinder ihre Talente entfalten und Fahigkeiten ausbauen.
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Im Kreativraum....

wird eigenstandiges und verantwortliches Handeln erméglicht
wird der Umgang mit verschiedensten Materialien und Anwendung
unterschiedlicher Techniken erfahren, erprobt und erlernt.
Wird die Wertschatzung fur die Werkzeuge und Materialien erfahren
o Nicht verschwenderisch sein
o Offene Materialien nach Gebrauch verschlief3en
o Papiere sinnvoll nutzen...
Wird auf den achtsamem Umgang mit ,Schatzen* anderer geachtet
Wird Verantwortung getragen fir selbststandig aufraumen, saubern und
versorgen
Wird die Ausdauer und das Durchhaltevermdgen der Kinder gefordert und
gefordert
wird Interesse an kinstlerischer Gestaltung geweckt und gefordert
wird die Feinmotorik geférdert (Stifthaltung, schneiden, gezieltes kleben...)

wird Selbstbewusstsein und Wertschatzung des eigenen Kénnens erlebt.

6.1.3 Spiel- und Leseraum

Das Spiel- und Lesezimmer ist ein mit Blchern, Spielen und Lege- und

Konstruktionsmaterialien u.v.m. ausgestatteter Raum. Hier werden auch die Portfolios

der Kinder aufbewahrt. In einer ruhigen und entspannten Atmosphare haben die

Kinder die Mdglichkeit sich in unterschiedlichen Bereichen zu betatigen weiter zu

entwickeln.

Forderung der Kommunikation

Regelverstandnis

Wissensvermittlung beispielweise durch Bicher

Férderung der Konzentration

Ausdauer (begonnenes beenden)

Spald

Umgang mit verschiedenen Materialien und deren Eigenschaften

Ruhe erleben lernen
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6.1.4 Der Bewegungsraum

Der Bewegungsraum bietet den Kindern viele Moglichkeiten ihr Bewegungsbedurfnis
auszuleben. Die motorischen Fahigkeiten kdnnen sich hier nach und nach
weiterentwickeln. Neben grolien Turngeraten wie Sprossenwand, Kletterwand,
Rutsche und Matten, stehen noch viele weitere Materialen, wie Béalle, Rollbretter etc.
zur Verfigung. Die Kinder wahlen gemeinsam mit den Erzieher_innen die Materialien
und Gerate entsprechend ihrer Bedlrfnisse und Interessen aus.

Die Moglichkeiten, die sich den Kindern im Bewegungsraum bieten sind nicht nur auf
die Bereiche Korper, Bewegung und Gesundheit beschrénkt. Wir streben ,eine
Verkniipfung des Kerns der motorischen Ausbildung mit sprachlichen, kognitiven und
sozial-emotionalen Lerngelegenheiten [an]. Denn durch das Lernen mit dem ganzen
Korper, mit allen Sinnen und Bewegung wird eine vielféltige und komplexe
Vernetzung der Inhalte im Gehirn mdglich. (Roth et. al. 2012, S. 13)

Wahrend in den anderen Raumen eine eher ruhige Spielatmosphéare herrscht, ladt
der Bewegungsraum zum ausgelassenen Spiel und kdrperlicher Betétigungen ein,
welche Kinder heutzutage sonst eher weniger ausleben kdnnen. Die Ursachen hierfur

sind vielfaltig:

Kinder finden immer weniger Spiel- und Bewegungsraume vor, in denen sie ihre

Bewegungsbedurfnisse spontan und gefahrlos ausleben dirfen,

Kinder werden im Zuge organisierter "Events" durch angeleitete Aktivitaten

Erwachsener zunehmend verplant ("verplante Kindheit"),

Kinder beschéaftigen sich immer mehr statisch passiv sitzend mit den
multimedialen Angeboten einer Spiel- und Informationstechnologie (Erfahrungen

aus "zweiter Hand"),
Kinder haben immer weniger Spielpartner, sie spielen haufig allein,

Kinder werden durch verunsicherte und in ihrem Erziehungsverhalten zur
Uberbehiitung neigende Erwachsene in ihrem spontanen Spiel- und

Bewegungstrieb immer mehr eingeschrénkt.

Neuere Erkenntnisse bestéatigen darlber hinaus die Zusammenhange zwischen
ungenidgender Bewegungskontrolle und zunehmender Unfallhaufigkeit im

Kindergarten- und Grundschulalter. Viele Stirze sind auf ungentigende Kérper-
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und Bewegungserfahrungen, insbesondere mangelndes Gleichgewicht, viele

ZusammenstoRe auf geringe Reaktionsfahigkeit und die Unfahigkeit

zurtickzufuhren, eigene Bewegungen mit denen anderer zu koordinieren.

Mit dem Bewegungsraum wollen wir den Kindern folgendes ermdglichen bzw.
folgendem entgegenwirken:
o Wir wollen jederzeit einen Raum bieten, in dem Kinder Ihrer Bewegungsfreude
und Ihrem Bewegungsdrang nachgehen kénnen
o Kinder die haufig ihren Bewegungsdrang nicht ausleben kodnnen, geraten
haufiger in Konfliktsituationen.
e Ein Bewegungsraum macht es besser mdglich in den anderen Raumen ihrer
Bestimmung entsprechend zu spielen und zu agieren.
e Sich bewegen zu dirfen bedeutet eine Menge Mdéglichkeiten zu lernen.
e Sich zu bewegen ist der Kinder wesentlichstes Tun
e Das frihkindliche Lernen geschieht tiber Bewegung und Wahrnehmung
e Bewegung ist die erste Sprache eines Menschen und Ausdruck seiner
Befindlichkeit (z.B. Zeigen oder Strampeln vor Freude)

Dies sind nur ein paar Punkte, die es deutlich machen, wie wichtig es ist konstante
Bewegungsanlasse fir Kinder zu schaffen, um ihnen die unterschiedlichsten Sinnes-

und Korpererlebnisse zu erméglichen.
Kindern kénnen im Bewegungsraum......

verschiedene Positionen des Koérpers und vielfaltige Fortbewegungsarten (z. B.
Laufen, Klettern, Springen, Kriechen, Hipfen, Rutschen) auszuprobieren,

das Korpergleichgewicht in verschiedenen Lagen und auf verschiedenen
Untergriinden zu erproben (z. B. Schaukeln, Schwingen, Rollen, Drehen, Hipfen,
Balancieren auf schmalen und labilen Untergrinden),

Spannung und Entspannung zu erfahren, korperliche Belastung mit ihren Wirkungen
auf Herz, Atmung und Muskulatur zu spuren,

die Korpergrenzen durch Beruhrungsreize (z. B. Tastspiele) und Bewegung in
begrenzten Raumen (Hindernisse durch- und tGberwinden) zu erfahren.

Der Freude an Bewegung nachzugehen und die eigenen Grenzen erfahren zu dirfen
Sich auf Wagnisse einzulassen

Sich durch Bewegungsanlasse herauszufordern und zu erleben
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e Sich zur Auseinandersetzung mit der Umwelt und lhren eigenen Grenzen
herausfordern zu lassen

o Eigenaktiv und selbstbestimmt handeln zu dirfen und lhre rdumliche Umgebung
verandern und gestalten zu kdénnen (Aufbau einer Bewegungsbaustelle oder eines

Parcours oder Hohlen...)

6.1.5 Die integrierte Naturgruppe und Tiergestltzte

Padagogik auf der Schafsweide

Zu unserem Angebot gehdren regelmafiige Ausfliige in die nahe Umgebung, in die Natur
und zu einer Schafsweide. An zwei Tagen in der Woche haben bis zu 12 Kinder die
Mdoglichkeit den ganzen Vormittag in der Natur und weiter 8 Kinder auf der Schafsweide zu
verbringen. Die Kinder wéhlen sich selbstandig in die Gruppe ein. Als Information fur die
Eltern bekommen die Kinder eine Karte ausgeteilt. Dadurch erfahren die Eltern fir welches
Angebot sich die Kinder eingewahlt haben, damit diese die entsprechende Ausristung
mitgeben kdnnen.

Die Gruppen werden jeweils von zwei Erzieherinnen begleitet. Eine Erzieherin der
Naturgruppe verfiigt Uber eine Zusatzqualifikation zur Streuobstwiesenpadagogin. Die
Erzieherin, welche die Kinder zur Schafsweide begleitet, hat eine Zusatzqualifikation im
Bereich tiergestitzte Padagogik. Wir tun selbstverstandlich alles dafiir, dass die Kinder bei
Aktivitaten auch aufllerhalb des Kindergartengebaudes nicht zu Schaden kommen. Die
Kinder sind wahrend solcher Ausfliige und Aktivitaten gesetzlich versichert.

Haben sich die Kinder fir ein Angebot entschieden, dann ist die Teilnahme verbindlich. Die
Gruppen verlassen zu jeder Jahreszeit auch bei kilhlen Temperaturen oder auch bei Regen
das Haus und machen sich auf den Weg in die Natur oder zur Schafsweide. Bei
Unwetterwarnung fallen die Angebote aufer Haus aus. Wahrend der Adventszeit und in den
baden-wurttembergischen Schulferien finden keine Angebote aul3er Haus statt.

Die integrierte Naturgruppe erkundet je nach Jahreszeit an zwei Tagen in der Woche von
8:30 bis zum Kindertreff um 11:20 Uhr den Wald, Wiesen, Garten und Weinberge. Aul3erdem
besuchen die Kinder regelmafig unsere Waldkindergartengruppe, die ihren Stitzpunkt
ganzjahrig am Waldrand hat. Dort befindet sich ein Bauwagen auf einem 1000 m? grof3em
liebevoll gestalteten Gelande.

Mit dem Besuch auf der Schafsweide mdchten wir in unserer Einrichtung den Kindern die
Begegnung mit Tieren ermoglichen und die Lebenswelt der Kinder um einen weiteren

Baustein im Sinne der ganzheitlichen Bildung und Erziehung bereichern.
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Die kindliche Neugier und Entdeckerfreude ist grof3 — Tiere wecken in Kindern eine gewisse
Faszination. Kinder suchen den Kontakt zu Tieren, mdchten gerne eine Beziehung zu Tieren
aufbauen. Durch die innige Beziehung zum Tier erlernen die Kinder empathisches Verhalten,
Verantwortung, Regelmafigkeit, Ordnung, Sauberkeit und Disziplin. Im Sinne der
ganzheitlichen Erziehung stellt Tierhaltung au3erdem eine Mdoglichkeit dar, die Sinne der
Kinder anzuregen und ihre Lebenswelt zu bereichern. Die Kinder werden Schritt flr Schritt
an den Kontakt mit den Tieren herangefiihrt. Alle Kontakte mit den Tieren geschehen auf
freiwilliger Basis. Auf dem Gelande der Schafsweide gibt es einen abgetrennten Bereich, in
welchem sich keine Tiere aufhalten. Dort konnen die Kinder, die den direkten Kontakt zu den
Tieren noch nicht winschen das Geschehen auf der Weide aus sicherem Abstand
beobachten. Wenn sich Kinder direkt auf der Weide mit den Tieren bewegen, sind die Kinder
immer im Blickfeld der Erzieherin. Durch ihr Vorbild kénnen die Kinder den Umgang mit dem
Tier direkt erfahren und lernen sich entsprechend zu verhalten. Beispielsweise, dass sie sich
aus Sicherheitsgriinden nicht hinter ein Schaf stellen, damit sie nicht versehentlich getreten
werden etc.

Tiergestiutzte Padagogik was ist das? Warum ermdglichen wir den Kindern unserer

Einrichtung den Kontakt zu Tieren?

,Die tiergestlutzte Padagogik nutzt die positive und einmalige Wirkung der Tiere (auf den
Menschen) bei der Erziehung und Bildung. Die Verknipfung der Tiergestiitzten Padagogik
mit der Umweltbildung beinhaltet ein unerschopfliches Potential, um bei kommenden
Generationen mehr Umweltbewusstsein aufzubauen und sie zu nachhaltigem Handeln
anzuleiten. Die Verknipfung mit der Bewegungsforderung beinhaltet die Chance, die Kinder
fur korperliche Aktivitdat zu begeistern. Jugendfarmen leisten seit den 1980er Jahren
padagogische Arbeit mit Tieren.

Kleintiere wie Hasen und Meerschweinchen, aber auch Huhner, Enten, Ganse, Schafe und
Ziegen, sowie Hunde, Pferde (Therapeutisches Reiten) und Esel bieten den Kindern Nahe
und Heimat, und auch die Moglichkeit, Verantwortung und Sozialverhalten zu lernen und zu

uben.*(

Diese Angebote konnen insbesondere heutzutage dazu beitragen, dass sich Kinder zu
gemeinschaftsfahigen und eigenstdndigen Personlichkeiten entwickeln. Kinder kdnnen
gerade in der Natur und im Umgang mit Tieren ein Ristzeug fir eine fiir uns alle ungewisse
Zukunft erhalten und zu mindigen Birgern heranwachsen, die zur Humanisierung unserer
Gesellschaft beitragen kdnnen. Um die Bedeutung der Natur und der Kontakt zu Tieren fir

die kindliche Entwicklung nachvollziehen zu kénnen, soll zunéachst gezeigt werden, welche
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Grundbedurfnisse Kinder haben und welchen gesellschaftlichen Rahmenbedingungen

diesen gegenuberstehen.

Welches sind die Grundbedurfnisse der Kindergartenkinder?

Neben der angeborenen kindlichen Lernbegierde sind vier essentielle seelische
Grundbedurfnisse fiir die kindliche Entwicklung von besonderer Bedeutung.

Unter kindlicher Lernbegierde verstehen wir hier, dass Kinder aus eigenem Antrieb durch
Eigenaktivitat inre Welt erkunden und verstehen wollen. Kinder wollen also Lernen, es ist fur
sie ein psychisches Grundbedirfnis und muss nicht von Erwachsenen erst herausgefordert

werden.

Vier essentielle seelische Grundbedurfnisse der Kinder
Bindung und Sicherheit Autonomie und Eigenaktivitat
Berechenbarkeit und feste Regel Abwechslung und neue Reize

(eigene Darstellung nach Schlack 2006, S.22f in Del Rosso 2010, S. 28)

Jedoch erkunden Kinder ihre Welt nur von einer sicheren Basis aus. Bindung und
Sicherheit sind die Voraussetzung dafir, dass Kinder neugierig auf die Welt werden.

Durch verlassliche Bindungspersonen (Eltern, ev. Grofeltern, Erzieher_innen,) und einen
Uiberschaubaren Tagesablauf, durch feste Regeln und Rituale verliert die Welt ein Stiick
inrer ,UnUbersichtlichkeit* und bietet den Kindern dadurch mehr Berechenbarkeit und
Orientierung.

Was sie jedoch auch brauchen, ist eine anregungsreiche Umgebung, die genau die
Herausforderungen an sie stellt, die sie in ihrer individuellen Entwicklung weiter bringen.
Abwechslung und neue Reize spielen als Motor fur die kindliche Entwicklung eine
entscheidende Rolle.

Jedoch nur das Kind selbst ,weil}* was angemessene Herausforderungen fur es sind. Kinder
missen daher die Mdoglichkeit haben eigene Aktivitaten (Eigenaktivitat) selbst gestalten

(Autonomie) zu kbénnen.

Diesen Grundbedirfnissen lassen sich weitere Bedurfnisse, die Berthold et.al. formulieren
zuordnen:
¢ nach Liebe, Geborgenheit und Sicherheit

¢ nach Spannung, Abenteuer und Risiko
26




nach Freiheit/Grenzen sowie Selbstandigkeit/\VVerantwortung
die Welt zu entdecken und zu verstehen

herzustellen und zu gestalten

zu spielen

sich zu bewegen

vielfaltig wahrzunehmen

nach Gemeinschaft

friedlich fur sich alleine zu sein

Erlebtes, Stimmungen und Geflihle auszudriicken

Mit der Natur verbunden zu sein

vgl. (Berthold et.al. 2002, S.42 in Del Rosso 2010, S. 28f)
Welche gesellschaftlichen Rahmenbedingungen und Missstdnde stehen einer

gesunden Entwicklung von Kindern in der heutigen Zeit entgegen?

Charakteristisch fir die heutige Kindheit ist in der Regel...

1.

,die Ausgliederung aus der Erwachsenenwelt, Verinselung, leben in Sonderwelten
und mangelnde Naturerfahrung.
die padagogische Besetzung, Verlust von Erfahrung, Entsinnlichung und Pragung

durch (Medien-) Konsum.

3. die Komplexitat und Undurchschaubarkeit der Wirklichkeit.

4. die Fremdbestimmung und die fehlenden Sozialkontakte.

5. der Verlust an Fantasie und Kreativitat sowie der zu geringen Foérderung der

Artikulationsfahigkeit und der Motorik* (Textor, Martin 2013, S. 16)

Was koénnen Erlebnisse in der Natur und mit Tieren den oben genannten

Gegebenheiten entgegensetzen?

Zu 1. Kindheit ist aus der Erwachsenenwelt ausgegliedert und gepragt durch

Verinselung. Kinder leben in Sonderwelten und haben kaum Naturerfahrung.

Wahrend der Naturtage und dem Besuch auf der Schafsweide verbringen die Kinder
mit den Erzieherinnen die meiste Zeit unter freiem Himmel. Mit dem Spiel in der Natur
und durch das beobachten und betreuen der Tiere wird den Kindern ermdglicht, eine
positive emotionale Bindung sowohl zur Natur als auch zu anderen Lebewesen
aufzubauen. Dabei wird es fir die Kinder selbstverstandlich, verantwortungsvoll und

bewusst mit der Natur und den Tieren umzugehen, sie zu pflegen und zu schiitzen.
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Der Aufenthalt in der Natur tragt dazu bei, dass die Kinder die Natur und die Tierwelt
ganzheitlich erleben und kennenlernen konnen. Die Veranderungen durch den
Wechsel der Jahreszeiten mitzuerleben und zu splren, hat seine ganz eigene
Qualitat. Gerade im Frihjahr, nach einem langen Winter kann das Erwachen der
Natur oder die neu geborenen Lammchen zu sehen ein wertvolle emotionale Ereignis
darstellen, welche den Kindern eine Leben lang in Erinnerung bleiben.
Sie bekommen Gelegenheit sich als Teil, der sie umgebenden Welt zu verstehen und
sich mit den Pflanzen und Tieren verbunden zu fihlen. Kinder leben mit den
Erwachsenen in der Natur und gestalten gemeinsam mit ihnen den Alltag. Kinder
bestimmen die Situationen und Orte mit, die sie erkunden wollen und erschliel3en
sich je nach Interessen und Bedirfnissen gemeinsam mit den Erwachsenen ein
weiteres Stlck der realen Welt.
Kinder werden bei der Planung und Durchfihrung von Exkursionen einbezogen.
Wege werden zu Fuf3 oder mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln zuriickgelegt. Hier werden
die Dimensionen der Entfernungen deutlich. Die Orte werden zu einem Ganzen
zusammengefigt.

Zu 2. Kindheit ist padagogisch besetzt und ist gepréagt durch den Verlust von

Erfahrung, Entsinnlichung und Pragung durch (Medien-) Konsum.
In der Natur kénnen die Kinder die Umgebung und ihre Lebewesen aus erster Hand
und in ,Echtzeit* entdecken. Das heil3t, dass sie die Veranderungen, die sich durch
die vier Jahreszeiten ergeben, mit allen Sinnen miterleben diirfen.
Hier werden keine Anlasse geschaffen, welche die Kinder zu padagogischen
Objekten machen. Sie beobachten oder betrachten die Natur und Tiere nicht durch
Medien, wie Filme und Bicher, sondern kénnen kleinste Veranderungen hautnah
wahrnehmen. AufBerdem konnen sie realisieren, dass sich die Welt nicht von
Buchseite zu Buchseite im Zeitraffer verandert, sondern, dass Wachsen und
Gedeihen Zeit braucht. Pflanzen und Tiere, denen die Kinder bei ihrer Entwicklung
zuschauen konnen, erhalten dadurch fur sie einen ganz eigenen Wert. Kinder lernen
so den Wert der Natur und die Lebewesen auf unmittelbare weise kennen und
schatzen.

Zu 3. Kindheit ist gepragt durch die Komplexitdt und Undurchschaubarkeit der

Wirklichkeit.
Die Natur bietet viele Reize. Sie wirkt aber nicht reiziberflutend auf die Menschen.
Kinder entdecken Stick fur Stick Ausschnitte der Welt und kénnen so die
Komplexitdt und Undurchschaubarkeit nach und nach reduzieren. Auch durch das

selbststandige Durchschreiten der Umgebung messen sie die Welt fir sich aus. Sie
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konnen eine innere Karte einer fur sie verbundenen Welt entwickeln. Sie erobern die
Umgebung bewusst und aktiv und nicht als Konsumenten, die von Ort zu Ort
transportiert werden. Bei den Vorbereitungen von Ausfligen sind die Kinder in die
Uberlegungen und Planung mit einbezogen. Wie komme ich vom Kindergarten oder
Wald in die Stadt? Welche Verkehrsmittel stehen uns zu Verfligung etc.? Solche
Fragen kdnnen dann auch mal als Hausaufgabe gemeinsam mit den Eltern geklart
werden. Dadurch reduziert sich die Komplexitat und die Kinder sind aktive Gestalter
ihres Lebens und konnen so selbstwirksam sein und erfahren, dass sie eigene
Lésungen finden kénnen. Kreatives Denken und Ausdauer sind bei der Losung dieser
Probleme gefragt und werden dadurch geférdert.

Durch die Rahmenbedingungen, den Tagesablauf und die Atmosphéare der Natur
erhalten die Kinder Sicherheit und Geborgenheit.

Zu 4. Kindheit ist geprégt durch Fremdbestimmung und fehlende Sozialkontakte.
Neben der engen Bindung zur Natur lernen Kinder fur sich und andere zu sorgen. Fir
notwendige Dinge im Zusammenleben sind sie mitverantwortlich und tragen so zum
Gelingen der Gemeinschaft bei. Kinder lernen sich um ihre eigenen Sachen zu
kimmern, das Vorbereiten des Picknickplatzes, das Sammeln von Feuerholz, das
Pflegen eines Gartens usw. Nicht nur die Erwachsenen bestimmen was zu tun ist,
sondern die Aufgaben und Verantwortlichkeiten ergeben sich durch das
Zusammenleben. Jeder tragt seinen Teil dazu bei. Hier wird mit den Kindern gelebt
und nicht fir Kinder eine Umgebung arrangiert.

Zu 5. Kindheit ist gepragt durch den ,,Verlust an Fantasie und Kreativitidt sowie der zu

geringen Forderung der Artikulationsfahigkeit und der Motorik“

Dabei bewaéltigen die Kinder vielfaltige motorische Aufgaben. lhre Kreativitat wird
herausgefordert, da kaum vorgefertigte Materialien und Gegenstande zur Verfligung
stehen. Aus Baumstdmmen wird ein Tisch oder aus einer Plane und Stdcken wird ein
Regenschutz etc. Hier werden Kinder aufgefordert mit zu (berlegen und zu
verhandeln. Die Kinder lernen auf natirliche Weise sich auszudriicken, erweitern
ihren Wortschatz und setzen sich mit Argumenten mit anderen Menschen
auseinander. Die motorischen und sprachlichen Fertigkeiten missen dann nicht
kunstlich mit padagogischen Materialien gelibt oder trainiert werden.

Sich wohl und angenommen zu fuhlen ist die Voraussetzung dafur, dass Kinder offen fur die

Welt sind. Ohne Bindung und Sicherheit kdnnen Kinder sich nicht neugierig auf den Weg

machen, um ihre Umgebung zu erkunden. Aber auch wenn die Welt um sie herum nicht die

entsprechenden Reize bietet, geht das Kind nicht gerne auf Entdeckungsreise. Die Natur
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bietet zur Befriedigung der vier essentiellen Grundbedirfnisse und der Lernbegierde eine
ausgewogene Mischung aus anregenden Reizen, Ruhe und motorische Herausforderungen.
Spielen in der Natur
Die Welt durch das Spiel zu entdecken ist eine ,Grundbedingung fir alle Lern- und
Bildungsprozesse®. Es gilt als ,unersetzbare Ressource der frihkindlichen Entwicklung flr
Bildungsprozesse.“ (vgl. Krenz, S.6 http://www.win-future.de/downloads/das-spiel-ist-der-
beruf-des-kindes.pdf). Im Spiel eignet sich das Kind eigenaktiv die Welt an.
,Die Eigenaktivitdt des Menschen® ist die wichtigste Form des Lernens! Sie existiert von
Anfang an als ,innerer Drang“ (= Neugierde), selbststandig zu wirken/ eigenaktiv zu sein, zu
erkunden, sich zu erproben, Strategien zu entwickeln, Loésungen zu finden (emotional-
kognitive Konflikte zu I6sen). Sie entsteht durch beziehungsorientierte Nahe, Begleitung und
Anregung mit der Folge eines Erlebnisses von Gemeinsamkeit, Geborgenheit und
Bedeutsamkeit.“(ebd.)
Ein Kind, das spielt, lernt.......................

e Spald und Freude zu haben

e Soziales Verhalten

e Selbstbewusst zu sein

e Selbstbestimmt zu handeln

e Verantwortungsgefuhl zu entwickeln

o Konfliktfahig zu werden

e Liebe und Zuwendung zu erfahren und zu geben

e Zu helfen

o Gemeinschaftsgefihl zu entwickeln

e Akzeptanz zu zeigen

e Toleranz zu Gben

e Kompromisse einzugehen

e Ausdauer und Geduld

e Phantasie zu entwickeln

e Mit seinen Sinnen die Welt zu entdecken

o Korperbewusstsein zu entwickeln

e Kreativ zu sein

e Zu forschen

e Zu kommunizieren

e Zu experimentieren

30



Das Angebot in der Naturgruppe und auf der Schafsweide bietet hierfiir, wie oben bereits
geschildert, die ideale Mischung an Reizen und Sicherheit. Es gibt viele unterschiedliche
Dinge zu entdecken, aber die Natur und die Rahmenbedingungen der Gruppe Uberfordern
nicht. Kinder finden in der Natur fir das Spielen ideale Bedingungen vor, sodass das

ausgiebige Spielen in der Kindheit die Grundlage fir Motivation und Lernfreude bilden kann.

6.1.6 Ein exemplarischer Tagesablauf
7:30 = 9:00 Uhr Ankommen:

Die Kinder kommen im Kindergarten an, werden begrii3t und melden sich beim Flurdienst
an. Um 7.30 Uhr beginnt der Frihdienst in einem Raum. Die anderen Raume werden jeweils
um 8.00 Uhr, 8.30 Uhr und um 9.00 Uhr getffnet. Der Flur, die Werkstatt, der Hof und der
Abenteuerraum kdnnen erst nach Beendigung der Bringzeit um 9:00 Uhr genutzt werden.
7:30 —11:30 Uhr Freispiel:

Die Kinder kdnnen im gesamten Kindergarten nach ihrer Wahl spielen. D.h. in allen
Erfahrungsrdumen, wie dem Rollenspiel- und Bauraum, dem Kreativiaum, dem Spiel- u.
Leseraum, der Werkstatt, dem Hof, dem Abenteuerraum (hinterer Hof) und in weiteren
Bereichen im Flur kdnnen die Kinder ihren Bedirfnissen entsprechend einen Spielort
wahlen.

Zeit, Raum und Material werden von den Erzieher_innen fiir die Kinder zur Verfigung
gestellt. In diese Freispielzeit fallen auch Projekte und Angebote (wie z.B. kreatives
Gestalten, Tdpfern, Werken, Musik etc. (siehe unter regelmaiige Projekte u. Angebote) die
zum Teil auch wochentlich/regelmafgig stattfinden.

11:15 Uhr Aufraumen:

Alle Bereiche und Raume werden bis 11:15 Uhr aufgerdumt. Danach gehen die Kinder zum
Kindertreff.

11:20 - ca. 11:50 Uhr Kindertreff:

Gruppenintern treffen sich alle Kinder im Sitzkreis, um in einer Gespréachsrunde zuzuhéren,
selbst zu sprechen, Informationen auszutauschen und um ins Gesprach miteinander zu
kommen. Hier werden auch Lieder gesungen und Spiele gemacht. Die Ziele, die wir mit dem
Kindertreff verfolgen, werden am Ende des Kapitels erlautert.

12:30 Uhr Erste Abholzeit:

Kinder, die ab 12.30 Uhr abgeholt werden und nicht im Kindergarten essen, gehen in den
Hof oder machen noch ein gemeinsames Spiel im Rollenspiel- und Bauraum.

Die Kinder sollten bis spatestens 12.45 Uhr abgeholt sein, damit die Erzieher_innen sich um

die Kinder kimmern kénnen, die dann noch langer bleiben.
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Mittagessen 11:50 — 12:30 Uhr:
Das warme Mittagessen wird im Bistro und je nach Anzahl der Essenskinder in weiteren
Raumen eingenommen. Die Kinder kbénnen auch eine kalte Mabhlzeit (von zuhause
mitgebracht) einnehmen. Nach dem Mittagessen bleiben die Kinder bei Regenwetter in ihrer
Essensgruppe zusammen. Das heil3t, die Ganztagskinder sind dann im Spiel- und
Lesezimmer, die Kinder, die beim warmen Mittagessen waren, aber bis spatestens 14.00
Uhr abgeholt werden, gehen zusammen in das Rollenspiel- und Bauzimmer und die Kinder
die eine kalte Mahlzeit eingenommen haben bleiben bis sie abgeholt werden im Kreativraum.
Bei guter Witterung gehen alle Kinder nach drauf3en.
Mittagsschlaf:
Fur die Ganztagskinder gibt es die Moglichkeit mittags zu schlafen. Die Kinder kdnnen gerne
ein Kuscheltier mitbringen, das sie beim Schlafen begleitet. In der Zeit zwischen 12:30 Uhr
bis ca. 13:30 Uhr findet dann die Mittagsruhe statt. Auch Kinder, die nicht schlafen mdchten,
kdnnen sich bei einer Geschichte etc. ausruhen. Ganztagskinder kénnen von 13:15 Uhr bis
16:00 Uhr abgeholt werden. Die voraussichtliche Abholzeit sollte beim Flurdienst
angekindigt werden. So haben die Erzieher_innen die Mdglichkeit die Aktivitaten des
Nachmittags darauf abzustimmen.
Regelmalige Projekte u. Angebote:

¢ Musikalisches Angebot (1 x wdchentlich)

e Forscher (1x wochentlich und alltagsintegriert)

e Turnen (1x wochentlich nach vorheriger Einwahl durch die Kinder)

e Integrierte Naturgruppe (Mi. u. Do. nach vorheriger Einwahl durch die Kinder)

e Besuch auf der Schafsweide (Mi. u. Do)

e dem (Kirchen-) Jahreskreis entsprechende Angebote (kreatives Gestalten,

Geschichten erzahlen, sowie spezielle Angebote, wie Schwimmen, kreative Angebote
und bestimmte Ausflige finden im Jahr vor der Einschulung auch in Kooperation mit

der Sepp-Herberger Grundschule statt.

Feste Regeln:
Absprachen und Regeln fiir ein harmonisches Gruppenleben sind notwendig. Sie werden
mit den Kindern besprochen und entwickelt. Hier einige der taglichen, gangigen
Regeln/Absprachen:
e Beim Ankommen und nach Hause gehen deutlich bei einer Erzieher_in an-

/abmelden.
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o Beim Verlassen des Raumes unbedingt abmelden (und im Flur an der Magnettafel
ummelden) und im anderen Raum anmelden

o Es darf keinem/r anderen etwas getan werden, womit diese/r nicht einverstanden ist.

Uns ist es wichtig mit den Eltern im Gesprach zu bleiben, damit wir Kinder und
Eltern dabei unterstitzen kdnnen, bei uns anzukommen und sich bald bei uns

wohl zu fuhlen.

Kindertreff

Montags findet der Kindertreff ab 11:20 Uhr fir alle Kinder im Bewegungsraum statt.
Hier wird die Woche geplant und die Kinder entscheiden sich, an welchen Aktivitaten
sie teilnehmen maochten.

Der Kindertreff in den kleinen Gruppen beginnt fir alle Kinder von Dienstag bis
Freitag ebenfalls ab 11:20 Uhr und endet vor dem Mittagessen.

Ziele, die wir mit dem Kindertreff verfolgen:

Die Kinder.....

¢ entwickeln Zugehdrigkeit und Gemeinschaftsfahigkeit

e werden wahrgenommen und nehmen andere wabhr.

¢ erfahren Anerkennung und Wohlbefinden.

e (ben im Mittelpunkt zu stehen und gewinnen Selbstvertrauen.

e lernen eigene Anliegen zu &ufRern und auszuhandeln. Sie erleben, dass ihnen
zugehort wird und erfahren Ricksichtnahme und tben dies selbst. Sie lernen
unsere Gesprachskultur kennen.

e entwickeln Einfihlungsvermdgen und Mitgefiihl, Ricksichtnahme und
Durchhaltevermdgen.

¢ lernen bzw. wiederholen Texte und Liedgut.

e erweitern hier ihnren Wortschatz.

e verfeinern ihr Verstandnis fur die Struktur von Sprache auch durch
rhythmische und musikalische Impulse.

e erweitern durch Infos und Wissen der Kinder ihr eigenes Wissen.

e entwickeln und erweitern ihre Merkfahigkeit und einen Begriff flr Zeit.

BegrufRung
Zu Beginn des Kindertreffs wird gemeinsam ein Lied gesungen oder ein Fingerspiel gespielt.

Information
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Welcher Wochentag ist heute, welche Kinder bzw. Erzieherinnen sind da oder krank. Die
Kinder zahlen durch. Die Erzieherinnen geben Informationen zum Tagesablauf,

Wochenablauf oder jahreszeitlich bedingten Aktivitaten.

Gesprachsregeln und -verlauf

Jedes Kind hat die Mdglichkeit etwas zu erzahlen. Von der Erzieher_in oder von den Kindern
werden Gesprachsimpulse gesetzt. Kinder &uf3ern sich zum Thema, sie kbnnen Wissen,
Fragen oder Antworten einbringen. Aufl3erdem kodnnen Probleme der Kinder, die im
Kindergartenalltag entstehen aufgegriffen werden. Gemeinsam werden L6sungen erarbeitet.
Die Gesprachsregeln werden mit den Kindern erarbeitet und bei Bedarf von Kindern oder
Erzieher_innen wieder in Erinnerung gerufen. Alle versuchen sich gegenseitig zuzuhdren,
einander aussprechen zu lassen und am Gesprachsverlauf teilzuhaben bzw. sich fur die Zeit

des Gesprachs zurtickzunehmen bzw. nicht zu stéren.

6.1.7. Mahlzeiten im Kindergarten

FUr uns bedeutet das gemeinsame Essen viel mehr als nur die Aufnahme von
Nahrungsmitteln. Der Esstisch ist bei uns ein Ort, an dem Kinder und Erwachsene
miteinander lernen und wertvolle Erfahrungen sammeln. Der Orientierungsplan stellt
uns aulRerdem die Aufgabe Kinder darin zu unterstitzen, selbstandige und
gemeinschaftsfahige Personen zu werden.

Deshalb ist uns folgendes besonders wichtig:

Wir legen groRen Wert auf eine angenehme und wertschatzende Atmosphare, damit
wir mit Freude und Genuss essen konnen.

Jedes Kind erlebt sich am Tisch als Teil einer Gemeinschatft, in der gewisse Regeln
und Rituale von Bedeutung sind. Wir beginnen und beenden die Zeit am Tisch
gemeinsam, unterstltzen uns gegenseitig, héren uns zu und gehen respektvoll
miteinander um.

Wir unterstitzen Kinder dabei ihre Selbstregulation von Hunger und Sattigung zu
erhalten. Sie durfen- solange fur alle genug da ist- essen bis sie satt sind bzw.
aufhoren, wenn sie nicht mehr wollen. Sie bestimmen die Menge der Speisen und
Getranke selbst.

Wir geben Kinder das Recht selbstbestimmt zu entscheiden, von welchen Speisen

sie kosten mochten.
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Jedes Kind bekommt eine kleine Portion Nachtisch unabhangig davon, wieviel es
von der Hauptspeise gegessen hat.

Wir sehen uns als Vorbilder. Wir essen das gleiche Essen und sind Teil der
Tischgemeinschatft.

Viele diese Punkte gelten auch fur unsere Frihsttck:

Die Kinder entscheiden in dem von uns vorgegebenen zeitlichen Rahmen (7:30-
10:30h) wann, ob und mit wem sie essen mochten.

Sie kénnen sich Getranke von zu Hause mitbringen oder die von uns angebotenen
Getranke (Wasser oder Tee) wahlen.

Wir bereiten fur die Frihstlickszeit Rohkostteller als Angebot fir die Kinder zu.
Montags und freitags haben die Kinder die Madoglichkeit Getreideflocken zu
frihsticken. Hierfir dirfen sie sich das Getreide selbst zu Flocken quetschen.
,unser Essverhalten wird durch Emotionen, Werte und Erfahrungen viel stéarker
beeinflusst, als durch den Verstand oder das Ernahrungswissen.“ Und gerade
deshalb ist es uns wichtig diesen Teil unseres Tages genussvoll, mit Freude und in

angenehmer Atmosphére zu erleben.

7. Darstellung der Umsetzung des Evangelischen Profils

Wir sind ein fester Bestandteil unserer Gemeinde und nehmen an Gottesdiensten,
Veranstaltungen und Festen der ev. Gemeinde Hohensachsen teil.

In unserem ev. Kindergarten geht es offen und freundlich zu. Grundlage gibt uns der
christliche Glaube, der die Welt als Schopfung Gottes sieht. Unser Miteinander ist von
Né&chstenliebe, Toleranz und Akzeptanz gepragt. Dies zeigt sich in den personlichen
Beziehungen und auch in den Beziehungen zu der Natur und zu den Tieren.

Immer wieder begleiten wir die Kinder mit Geschichten aus der Bibel. Deren Inhalte erfahren
sie ganzheitlich durch:

e erzahlen
e zuhobren
e singen

e musizieren
e tanzen

e (Qestalten
e spielen

e beten

o Stille
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Hierzu treffen wir uns in kleinen Gruppen. Rituale, wie das gemeinsame Beten vor den
Mahlzeiten oder singen christlicher Lieder geben den Kindern Sicherheit im Umgang mit
ihrem Glauben.

Feste unterbrechen unseren Alltag und schaffen Hohepunkte. Deshalb haben in unserer

Einrichtung die Feste des Kirchenjahres ihren festen Platz.

Wir feiern:
e Nikolaus
¢ Weihnachten
e Ostern
e Pfingsten
o Erntedank
e St. Martin

Diese Feste werden gemeinsam mit den Kindern, der Pfarrerin und teilweise gemeinsam mit
den Eltern vorbereitet und gestaltet. Wir feiern regelméRig Familiengottesdienste in unserer
Kirche oder an anderen Orten.

Erfahrungen der Kinder aus verschiedenen Kulturen und Religionen werden in unser
Alltagsgeschehen mit einbezogen. Die Kinder haben die Gelegenheit die Okumene zu
erleben. Wir feiern den Familiengottesdienst zum Sommerfest in der kath. Kirche und den

Einschulungsgottesdienst 6kumenisch in unserer Kirche.

8. Ubergange gestalten

,Das deutsche segmentierte Bildungssystem ist von Ubergéngen zwischen Familie und
Bildungseinrichtungen bzw. zwischen den Bildungseinrichtungen gekennzeichnet. Dazu
zahlen die Ubergéange von der Familie in die Krippe, von der Krippe in den Kindergarten, von
der Familie in den Kindergarten, vom Kindergarten in die Grundschule, vom Kindergarten in
den Hort, von der Grundschule in die Typen der weiterfihrenden Schule.“(Griebel/Niesel
2004a, S.??). Nachfolgen werden die in unserer Einrichtung relevanten Ubergange naher

erlautert.

8.1 Die Eingewdhnung

Der Ubergang von der Familie in den Kindergarten ist sowohl fiir die Kinder als auch
fur die Eltern ein einschneidender Prozess. Einige Familien haben bis zum Eintritt in
den Kindergarten erst wenige Erfahrungen mit der gegenseitigen Ablosung
gesammelt. Andere kennen diese Erfahrung bereits, weil das Kind schon eine Krippe
oder Tagesmutter etc. besucht hat. So verlauft die Eingewdhnung je nach

Vorerfahrung sehr unterschiedlich.
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Jeder bewaltigte Ubergang im Leben eines Menschen, bestimmt die zukiinftigen
Ubergange mit. Das heil3t, gelingt die Eingewdhnung in den Kindergarten gut, wird
sich dies in der Regel auch beim Ubergang in die Schule etc. positiv bemerkbar
machen. Die erste Ablosung sollte deshalb gut vorbereitet und auf die jeweilige
Situation der Familie abgestimmt sein. Im Folgenden werden einige wichtige
Informationen im Zusammenhang mit der Eingewdhnung der Kinder in den
Kindergarten zusammengefasst. Unsere Eingewbhnung ist an das ,Berliner
Eingewdhnungsmodell* angelehnt.
Was sturmt auf Ihr Kind ein?
In den ersten Stunden und Tagen im Kindergarten begegnen die Kinder unbekannten
R&aumen, anderen Kindern, einem neuen Tagesablauf, neuen Situationen und
erleben bald auch einer mehrstiindige Trennung von den Eltern.
Warum ist die begleitende EingewOhnung fur Kinder so wichtig?
Das Kind braucht eine vertraute Bezugsperson (Eltern, Grof3eltern etc.), um sich an
diese neue Situation zu gewdhnen und sich mit der neuen Umgebung vertraut zu
machen.
Dies soll dem Kind erméglichen sich Stiick fur Stiick in seinem Tempo von seiner
bisherigen Bezugsperson zu lésen und um dann eine Bindung zur Erzieher_in
aufbauen zu kénnen.
Bis eine sichere Bindung zur Erzieher_in aufgebaut ist, braucht es die vertraute
Bezugsperson als sichere Basis.
Was kann bei einer unbegleiteten Eingew6hnung passieren?
Wenn die Bindung zur Erzieher_in noch nicht hergestellt ist und das Kind Uber
mehrere Stunden in der neuen Umgebung ohne die Eltern zurlick bleibt, kann es zu
langanhaltenden  Weinperioden = kommen.  Auf3erdem  konnen  folgende
Stresssymtome beim Kind auftreten:

e Einnassen

e Schlaflosigkeit

e Angstlichkeit

o Appetitlosigkeit

o erhohte Erkrankungshéaufigkeit

Eine gelungene Eingewdhnung dagegen bildet langfristig ...

¢ eine sichere Basis fur die Gesundheit und eine gesunde Entwicklung
e das Vertrauen in die Verlasslichkeit der Eltern

e ein gesundes Selbstbewusstsein
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¢ ein natlrlicher Entdecker- und Forscherdrang ( eine wichtige Voraussetzung
fur die Bildung des Kindes)

o die Basis flr tragfahige soziale Beziehungen

Unser Eingewdhnungskonzept

Um zum Gelingen des Ubergangs von der Familie beizutragen, haben wir uns
entschieden die Eingewdhnung der Kinder, wie folgt zu gestalten. Dabei ist zu
beachten, dass eben nicht alle Kinder gleich auf eine solche Veranderung in ihrem

Leben reagieren. Nach unserer Erfahrung gibt es...

¢ Kinder, die kaum Schwierigkeiten zeigen.
¢ Kinder, die in der ersten Zeit weinen, sich dann gut eingewéhnen.

o Kinder, die erst nach ein paar Wochen weinen.

Allen Kindern sollte eine gelungene Eingewdhnung erméglicht werden!

1. Tag

Die Bezugsperson verbringt mit dem Kind etwa 1 Stunde gemeinsam im
Kindergarten. Dabei kénnen auch organisatorische Fragen und die
Anmeldeformalitaten geklart werden. Das Kind und die Bezugsperson lernen
zunachst die Erzieher_in kennen und halten sich im selben Raum auf. Eine erste
Annaherung kann stattfinden, jedoch kiimmert sich in der Regel die begleitende
Person um die Belange des Kindes und begleitet auch sein Spiel.

2. Tag

Die Bezugsperson bleibt 2 Stunden mit dem Kind im Kindergarten.

Sie verhalt sich eher passiv und die Erzieher_in bietet sich dem Kind als Spielpartner
an. Bei Bedarf steht die Bezugsperson als ein Ruickzugsort zur Verfigung.

3.und 4. Tag

Ein erster Trennungsversuch wird unternommen. Die Bezugsperson bleibt eine ¥
Stunde mit dem Kind im Kindergarten und verlasst dann bis zu einer ¥ Stunde den
Raum bzw. den Kindergarten.

5. Tag

Die Bezugsperson bringt Kind und geht nach ausdriicklicher Verabschiedung
Trennung %2 bis 1 Stunde

Der Montag nach der Eingewdhnungswoche kann fur das Kind erneut schwierig sein.
Bei Bedarf Trennung nur fiir %2 bis 1 Stunde, sonst etwa 2 Stunden.

Die Zeit der Trennung wird Stuick fur Sttck verlangert.
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Eltern kbnnen zum Gelingen der Eingewdhnung beitragen indem sie....

e genlgend Zeit einplanen (ca.3-4 Wochen)

e daflir sorgen, dass Sie (besonders in den ersten Wochen) immer telefonisch
erreichbar sind.

e vereinbarte Abholzeiten einhalten

e sie sich von ihrem Kind bewusst verabschieden

e sich, falls sie sich Sorgen machen, auch mal telefonisch nach dem
Wohlbefinden des Kindes erkundigen

8.2. Ubergang Kindergarten - Schule

Der Ubergang vom Kindergarten in die Schule stellt fur jedes Kind einen
bedeutenden Entwicklungsschritt dar. Dieser Ubergang ist ein langerer Prozess, der
im letzten Kindergartenjahr beginnt und auch mit dem Tag der Einschulung langst
nicht abgeschlossen ist. Aber nicht nur fir das Kind sind damit enorme
Veranderungen verbunden, sondern auch fur Eltern stellen sich viele Fragen. Es gibt
Unsicherheiten, Angste, aber natirlich auch Vorfreude und Neugier. Im Folgenden
werden die Bedeutung der Schulvorbereitung und die Kooperation mit der Sepp-
Herberger-Grundschule, so wie wir sie im Kindergarten praktizieren, dargestellt.
Kindergarten und Schule, Eltern und Kinder gestalten den Prozess des Ubergangs
von der einen zur anderen Institution gemeinsam.

Schulvorbereitung im evangelischen Kindergarten Hohensachsen

Die gesamte Kindergartenzeit, ist fur alle Kinder eine Zeit des Lernens. Alle Raume,
Materialien und die Begleitung und Unterstiitzung durch die Erzieher_innen und das
Zusammensein mit anderen Kindern bieten Gelegenheiten fir die Kinder sich
weiterzuentwickeln. Die Kinder gestalten ihren Tag im Kindergarten zu einem grof3en
Teil selbst bestimmt. Die Beobachtung der Kinder durch die Erzieher_in stellt sicher,
dass die Kinder bestimmte Aktivitdten, die fur ihre Entwicklung wichtig sind, nicht
dauerhaft meiden bzw. dass dadurch keine Nachteile fur die Entwicklung der Kinder
entstehen. Malen, Stifthaltung, z&hlen, sortieren, zuhéren konnen, Ausdauer
erlangen, sich konzentrieren kdnnen, Konflikte selbsténdig 16sen, Ricksicht nehmen,
einander helfen, eigene Bedirfnisse erkennen oder auch mal zurtickstellen,
schwierige Situationen bewadltigen, Enttduschungen verkraften, sich korperlichen
Herausforderungen stellen, Verantwortung Gbernehmen all das sind Anforderungen,

die alle Kinder im Laufe ihrer Kindergartenzeit bewadltigen muissen. Deshalb
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unterscheidet sich das letzte Kindergartenjahr ihres Kindes nicht wesentlich von den
vorherigen Jahren. Die Kooperation mit der Grundschule und einige besondere
Projekte und Aktionen, die spater naher beschrieben werden, bereiten die Kinder auf
den Ubergang in die Schule vor. Uns ist die ganzheitliche Forderung der Kinder
wahrend ihrer gesamten Kindergartenzeit wichtig. Dies geschieht durch die Nutzung
der verschiedenen Erfahrungsbereiche, Projekte und Aktivitaten und natirlich auch in
der Gemeinschaft der Kinder.

Die Erzieher_innen lernen durch die Beobachtung der Kinder und den Austausch mit
den Eltern jedes Kind und seine Bildungsbiografie kennen. Dadurch wird es mdglich
auf das individuelle Bildungsbedirfnis des Kindes eingehen. Im Laufe der etwa
dreijahrigen Kindergartenzeit werden die Kinder in der Regel in allen Bildungs- und
Entwicklungsfeldern ausreichende Erfahrungen sammeln, um den neuen
Herausforderungen, die durch die Schule auf sie zukommen mit Neugierde und
Vorfreude zu begegnen.

Vorrangiges Ziel im letzten Kindergartenjahr im Rahmen der Kooperation mit der
Schule ist es, die Kinder beim Ubergang vom Kindergarten in die Schule so zu
unterstltzen, dass die Belastung, die jedes Kind durch einen solchen Wechsel
erfahrt, nicht zur Uberlastung wird. Dazu gehort das gegenseitige Kennenlernen der
Kinder und der Kooperationslehrerin, des Schulgebdudes und der schulischen
Ablaufe. Mit unserer Hilfe sollen sie erfahren, dass sie neue Herausforderungen
annehmen konnen, dass damit ,Arbeit* verbunden ist und dass sie durch
Eigenaktivitat in der Lage sind den Verlauf eines Geschehens mit zu beeinflussen.
Hierdurch wird ihre Selbstwirksamkeitsiiberzeugung gestéarkt, die auch bei der
Bewaltigung zukiinftiger Probleme von groRRer Bedeutung ist. Kinder, die erleben,
dass schwierige Situationen durch ihre eigene Anstrengung geldst werden, nehmen
Herausforderungen an und verfallen nicht in Resignation. Wir wollen Kinder stark
machen ihr Leben selbst zu gestalten.

Der Bereich ,Ubergang in die Grundschule“ im Orientierungsplan Baden-
Wirttemberg

Im Orientierungsplan Baden-Wiirttemberg ist im Bereich ,Ubergang in die
Grundschule® ein eigenes Kapitel gewidmet. Hier werden die Grundlagen fir die
Zusammenarbeit zwischen Eltern, Kindergarten und Schule erlautert, die zum
Gelingen des Ubergangs beitragen.

,Damit dieser Ubergang nicht zum Bruch, sondern zur Briicke wird, kooperieren
Erzieherinnen/Erzieher, Lehrkrafte und Eltern frihzeitig und vertrauensvoll®

(Orientierungsplan BW, S. 54). Die ,Entwicklung und Férderung der Schulfahigkeit
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ist* laut Orientierungsplan ,die gemeinsame Aufgabe von Kindergarten und

Grundschule® (Orientierungsplan BW, S. 55). Motivation, Anstrengungsbereitschaft,

soziale und emotionale Kompetenzen und Kkognitive Voraussetzungen sind

Bestandteil von Schulfahigkeit. Die Aufgabe der Erzieher_innen und Lehrer_innen ist

es, einen verbindlichen Kooperationsplan zu erstellen, um diese Ziele umzusetzen.

Hier wird die Beobachtung der Kinder zur Feststellung des Entwicklungsstandes

hervorgehoben, um am individuellen Bedarf orientierte Entwicklungsforderung leisten

zu konnen. Die Zusammenarbeit mit den Eltern wird betont. Durch die im

Orientierungsplan verfolgten Bildungs- und Entwicklungsfelder (Sinne, Korper,

Sprache, Denken, Gefuhl und Mitgefuihl, Sinn, Werte und Religion) erwerben die

Kinder wahrend ihrer gesamten Zeit im Kindergarten Kompetenzen, die sie

befahigen, im weiterfiUhrenden Bildungsbereich Grundschule anzuknipfen. Die

Kooperation zwischen Kindergarten und Schule stellt dafiir eine Briicke dar.

Zusammenarbeit mit den Eltern

Der Austausch mit den Eltern ist fir ein Gelingen des Ubergangs von groRer

Bedeutung. Deshalb bieten wir verschiedene Gelegenheiten flir gegenseitige

Ruckmeldungen und zur Information an.

e Elternabend in der Sepp-Herberger-Grundschule  vor Beginn  der
Schulkooperation im September des letzten Kindergartenjahres

¢ Ein Elterngesprach mit den Erzieher_innen zu Beginn des Jahres

e Bei Bedarf kann jederzeit ein zusatzliches Elterngesprach vereinbart werden

¢ Informationselternabend in der Schule in der Regel im Mai vor der Einschulung

Formales zur Schulanmeldung

e Eine Einladung zur Schulanmeldung des Kindes wird jedem schulpflichtigen Kind
von der Schule zugesandt.

e Schulpflichtig ist ein Kind, wenn es bis zum Stichtag (Schulanfanger 2020/21
31.08.2020, Schulanfanger 2021/22 31.07.2021 und ab dem Schuljahr 2022/2023
bleibt der Stichtag dann dauerhaft der 30.06. eines jeden Jahres) das sechste
Lebensjahr vollendet hat.

e Eine Zuruckstellung des Kindes vom Schulbesuch muss bei der Schulleitung
beantragt werden. Diese entscheidet auch Uber die Rickstellung.

¢ Kinder, die nach dem Stichtag des Einschulungsjahres geboren sind, kdnnen auf
Wunsch der Eltern vorzeitig eingeschult werden. Hierzu missen die Eltern die
Initiative ergreifen und Kontakt mit der Schulleitung aufnehmen. Die Schulleitung

entscheidet Uber die vorzeitige Einschulung.
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e Eine schularztliche Untersuchung findet in der Regel 1-1,5 Jahre vor der
Einschulung statt Hierzu gibt es ebenfalls eine schriftliche Einladung. Die Termine
werden jedoch durch den Kindergarten vergeben.

Regelmalige Aktivitaten im Rahmen der Kooperation mit der Grundschule

Zur Unterstiitzung der Kinder bei der Bewaltigung des Ubergangs vom Kindergarten

in die Grundschule sind folgende Aktivitaten geplant:

Aktivitaten:

e Besuche der Kooperationslehrerin im Kindergarten

o 14 tagige Besuche der Kinder in der Schule. Der Tag ist abhangig von der
jahrlichen Unterrichtsplanung der Schule.

e Besuch der Schulbiicherei mit Bucherausleihe

Besuche der Kooperationslehrerin im Kindergarten und Besuche der Kinder in

der Schule

Ziele:

e Gegenseitiges Kennen lernen

e Beobachten der Kinder durch die Lehrerin und feststellen eines eventuellen
Entwicklungsbedarfs.

e Die Kinder sollen Angste abbauen und vertraut mit den Raumen und Ablaufen

in der Schule werden

Besuch der Schulbticherei
Ziel:
¢ Weiterflihrende Férderung von Literacy**
Schwimmen
Ziel:
e Spald an der Bewegung im Wasser erfahren
e Spaldin der Gruppe im Wasser erleben
e Zunehmende Uberwindung von individuellen Grenzen, sich
Herausforderungen stellen, Angst Uberwinden
e Zunehmend Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten gewinnen
e Die Kinder sollen Verantwortung fir die eigenen Sachen ubernehmen,
Gepéack bewaltigen beim Umziehen, lernen den Umfang des Gepéacks auf die
eigenen Kréfte abzustimmen
e Sich als ,GroRRer” wahrnehmen, weil ich Schulanfanger bin, kann ich schon
Aktivitdten mitmachen, die besondere Fahigkeiten verlangen.
e Spuren, dass andere (Erwachsene u. Kinder) mir etwas zutrauen
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Schulanfangerausflug:
Ziele.

e Der Ausflug soll den ,krénenden” Abschluss des letzten Kindergartenjahr
darstellen

e Spald in der Gruppe erleben

e Zunehmende Uberwindung von eigenen individuellen Grenzen, sich
Herausforderungen stellen, Angst Uberwinden

e Zunehmend Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten gewinnen

e Training zur Nutzung Offentlicher Verkehrsmittel, kennen lernen
unterschiedlicher offentlicher Verkehrsmittel (neben Stra3enbahn auch Bus
und Zug kennen lernen)

e durch die Wege die aktiv zurtickgelegt werden mussen, eine Vorstellung von
Entfernungen bekommen (durch passives Mitfahren im Auto kénnen die
Kinder diese Erfahrung nicht machen, deshalb nutzen wir hier auch keine
Fahrgemeinschaften oder einen gemieteten Bus)

e Zunehmende Sicherheit im StraRenverkehr, Ubernahme von Verantwortung
fur die eigene Sicherheit

Was versteht man unter Literacy-Erziehung?

Literacy-Forschung geht davon aus, dass Kinder bereits in der frihen Kindheit und
lange bevor sie lesen und schreiben kodnnen, Erfahrungen mit verschiedenen
Erscheinungsformen der Literacy-Kultur, also der Lese-, Erzahl- und Schriftkultur,
machen, und dass sich diese Erfahrungen umfassend auf ihren Spracherwerb, ihre
Sprachkompetenz und ihr Wissen (ber Sprache auswirken. Kinder mit vielen
Literacy-Erfahrungen haben demnach Vorteile gegeniiber Kindern mit wenig Literacy-
Erfahrung. Sie entwickeln sich besser in ihrer Sprachkompetenz, im Lesen und im
Schreiben. Der Begriff Literacy ist dabei sehr komplex. Gemeint ist nicht nur die Lese-
und Schreibkompetenz, sondern auch das Text- und Sinnverstandnis, die sprachliche
Abstraktionsfahigkeit, die Lesefreude, die Vertrautheit mit Bichern und der
Schriftsprache oder die Fahigkeit, sich schriftlich auszudriicken. Erfahrungen, die zu
solchen Kompetenzen fuhren, kénnen Kinder von Geburt an im Rahmen ihrer Familie
sammeln konstatiert Ulich. Durch die téagliche Gute-Nacht-Geschichte, durch das
Ansehen von Kinderblchern, durch den Austausch der Eltern Gber Blcher und das
Erz&hlen von Geschichten am Abendbrottisch, durch das Entziffern von Buchstaben
auf Plakaten, am Bildschirm oder auf der Cornflakes-Packung und den Zettel an der

Haustir. (vgl. www.lesen-in-deutschland.de)
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Ulich nennt folgende Aktivitaiten im Bereich der Literacy- Erziehung, die zum
padagogischen Alltag gehdren sollte:

»,RegelmafRige Ausleihe von Blichern nachhause mit einem Ausleihsystem, das fur
Kinder transparent ist und bei dem sie aktiv sind;

RegelmaRige Bilderbuchausstellungen

Kinder diktieren eine Geschichte, diese wird von den Erzieherinnen aufgeschrieben;
hier wird der Ubergang von miindlicher zur Schriftsprache fiir Kinder sehr konkret;
Aus diesen Geschichten entsteht ein Buch, das Kinder nachhause nehmen (mit
Deckel, Autorennamen, Seitenangaben)

Sammeln und entziffern von Logos, Symbolen und Worten aus der Umgebung
Migranteneltern bringen Schriftstiicke in anderen Sprachen mit (auch andere
Schriftkulturen) - diese werden mit den Kindern besprochen und aufgehéangt
(Kalender, Plakate, Briefe usw.)

Das spontane ,Schreiben® von Kindern wird geschatzt und geférdert - auch
gegeniber Eltern; Anregungen von Rollenspielen mit Schreibszenen (Bestellung im
Restaurant, Einkaufslisten);

Kinder ,schreiben” Briefe, Namen usw. — ganz wie sie wollen;

Bereitstellung von Schreibutensilien, kleinen Blécken fir jedes Kind, Einrichtung einer
Schreibecke und der Buchausleihe

Gruppenregeln und raumbezogene Regeln werden schriftich an der Wand
festgehalten;

Die Erzieherin hat im Gruppenraum einen erhéhten Tisch, wo sie schreiben kann;
Eltern erzahlen ihre Lieblingsgeschichten aus der Kindheit auch diese ergeben ein
kleines Blichlein (eventuell mehrsprachig)” (Ulich, 2003, S.33).

9. Inklusion

Infolge des Inkrafttretens der UN-Konvention am 26. Marz 2009 uber die Rechte von

Menschen mit Behinderung soll sich auch im deutschen Bildungssystem eine

inklusive Padagogik etablieren. Bei inklusiver Padagogik wird auf die Unterscheidung

zwischen Kindern mit und ohne Behinderung verzichtet.

,Der Begriff Inklusion hat seine Wurzeln im Lateinischen. Dort bedeutet das Verb

includere einlassen einschlielen, das Substantiv inclusio bedeutet Einschliel3ung

und Einbeziehung. Als soziologischer Begriff beschreibt das Konzept der Inklusion

eine Gesellschaft, in der jeder Mensch akzeptiert wird und gleichberechtigt und

selbstbestimmt an dieser teilhaben kann unabhangig von Geschlecht, Alter oder
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Herkunft, von Religionszugehdorigkeit oder Bildung, von eventuellen Behinderungen
oder sonstigen individuellen Merkmalen.

In der inklusiven Gesellschaft gibt es keine definierte Normalitat, die jedes Mitglied
dieser Gesellschaft anzustreben oder zu erfillen hat. Normal ist allein die Tatsache,
dass Unterschiede vorhanden sind. Die Unterschiede werden als Bereicherung
aufgefasst und haben keine Auswirkungen auf das selbstverstandliche Recht der
Individuen auf Teilhabe. Die Aufgabe der Gesellschaft ist es, in allen
Lebensbereichen Strukturen zu schaffen, die es den Mitgliedern dieser Gesellschaft
ermdglichen, sich barrierefrei darin zu bewegen.“ (Schob, 2013)

,Kindertagesstatten spielen dabei eine besondere Rolle in der Gestaltung friher
Lern- und Lebenswelten und fur die Teilhabechancen aller Kinder.“ (Stangl, W. 2019)
Auch im Orientierungsplan fur Bildung und Erziehung in Baden-Wirttemberg hat
Inklusion einen wichtigen Platz. In der padagogischen Arbeit im Kindergarten werden
Vielfalt und Unterschiedlichkeit der Kinder als Herausforderung und Chance wabhr-
genommen.

,von der gemeinsamen Erziehung von Kindern mit und ohne Behinderung profitieren
alle. Alle werden in ihrer Entwicklung gefoérdert und bereichert.“ (Orientierungsplan
BW, S. 42)

Im evangelischen Kindergarten versuchen wir allen Kindern den Zugang zu unserer
Einrichtung zu ermdglichen.

Alle Kinder in unserem Kindergarten erfahren eine individuelle Begleitung, sodass
jedes Kind sein Potenzial entfalten kann. Dies ist insbesondere durch unser offenes
Konzept maglich, in dem jedes Kind seinen Platz, seine Zeit und seine Mdglichkeiten
findet und in dem seine personlichen Herausforderungen, Bedurfnisse und
Interessen die Basis fur individuelles Lernen bilden. Die Erzieherinnen begleiten und
unterstitzen deren jeweilige Entwicklung und arbeiten dabei eng mit den Eltern
zusammen.

Im Bedarfsfall arbeiten wir auch mit alltagsbegleitenden Personen und anderen
unterstutzenden  Fachkréaften zusammen. In  Zusammenarbeit mit der
Frahforderstelle, der psychologischen Beratungsstelle, Fachérzten und Therapeuten
kann Inklusion in unserer Einrichtung selbstverstandlich gelebt werden. Wir
unterstitzen alle Familien dabei, die entsprechenden Fachdienste etc. zu finden und

Hilfen zu beantragen.
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Unsere Raume und Angebote gestalten wir so, dass soweit wie mdglich alle Kinder
Zugang dazu haben. Die Materialen sind so angeordnet, dass sie von den Kindern
entsprechend ihres Entwicklungsstandes, zunehmend selbstandig genutzt werden
konnen. Stellen wir fest, dass Materialen, die eine Inklusion aller ermdoglichen, fehlen,
dann werden diese zeitnah angeschafft oder besorgt. Das kann beispielsweise
entsprechendes Geschirr oder Besteck fiir das Essen sein, aber auch ein
Bollerwagen oder Buggy, um Kinder die bei Ausfligen schneller ermiden, beférdern
zu konnen.

Als inklusive Einrichtung verzichten wir von vorneherein auf jegliche Form der
Aussonderung und suchen gezielt nach Ressourcen fur die Inklusion aller Kinder.
(vgl. Heimlich/Behr in Fried/Roux 2006, S. 211)

10. Resilienz

Wie konnen wir unsere Kinder starken und ihnen Unterstiitzung bieten, die sie
brauchen, um sich mutig, zuversichtlich und selbstbewusst dem Leben zu stellen und
ihre Potenziale zu entfalten? Diese Fragen liegen Eltern und padagogischen
Fachkraften gleichermalRen am Herzen. Die Fahigkeit von Individuen erfolgreich mit
belastenden Lebensereignissen umzugehen, wird als Resilienz bezeichnet.
(Frohlich- Gildhoff u.a, 2016, S.7)

Was ist Resilienz?

Als Resilienz wird die personliche Fahigkeit bezeichnet, die es einem Menschen
ermdglicht mit belastenden Lebensereignissen umzugehen. Aul3erdem bezeichnet
Resilienz die Widerstandsfahigkeit von Kindern gegenuber Entwicklungsrisiken. ,Es
geht also darum, dass es Kindern gelingt, mit konkreten belastenden Ereignissen
umzugehen. Die positive Bewaltigung von Krisen, Belastungen und
Entwicklungsaufgaben wirkt sich positiv auf die weitere Entwicklung auf. (ebd)

Ziel von Resilienférderung

Frih, langandauernd und intensiv Mdglichkeiten bieten, dass Kinder wichtige
Basiskompetenzen erwerben koénnen, die fir die Bewaltigung schwieriger
Lebensumstande forderlich sind.

Resilienzfaktoren

Resilienzfaktoren sind Eigenschaften, die das Kind in der Interaktion mit der Umwelt

sowie durch die erfolgreiche Bewaltigung von alterspezifischen
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Entwicklungsaufgaben im Verlauf erwirbt; die Faktoren haben bei der Bewaltigung

von Lebensaufgaben eine besondere Rolle.

Selbstwirksamkeit

bedeutet: schwierige Situationen mit eigenen Kompetenzen (angemessen) zu
meistern. Das Kind erlebt, dass seine Handlung Wirkung zeigt.

Nutzen: Das Kind fuhlt sich kompetent und wirkt selbstwertsteigernd. Kinder
nehmen gerne neue Herausforderungen an, weil sie davon uberzeugt sind,
dass sie die Situationen mit eigenen Mitteln bewaltigen kénnen.

Beispiel: Schuhe anziehen: Selbst ausdauernd probieren (Selbst-
verantwortung, Ausdauer, Gestalter  seines Handelns/  seiner

Angelegenheiten.

Soziale Kompetenzen

bedeutet: sich in die unterschiedlichen sozialen Gruppen einzufligen, um sich
den verschiedenen Anforderungen zu stellen.

Nutzen: Selbstwertsteigernd: Ds Kind mach de Erfahrung, dass es gut
zurechtkommt und fihlt sich angenommen. Nicht nur in harmonischen
Situationen.

Beispiel: Kinder mussen sich zu Hause, im Kindergarten oder bei den
Grol3eltern unterschiedlich verhalten.

Stressbewaltigung

bedeutet: Symptome von Stress zu erkennen und eine entsprechende
Umgangsweise je nach Situation zu finden.

Nutzen: Stressbewaltigung lernen- Stressursache herausfinden. Was brauche
ich? Bewegung oder Entspannung?

Beispiel: Ich will frihstlicken, aber der Raum ist voll. Wann holt mich meine
Mama ab? (Angst und Uberforderung)

Problemlésung

bedeutet: Schwierigkeiten angemessen l6sen zu kdnnen.

Nutzen: Kinder lernen Problemldsestrategien zu entwicklen, férdert die
Kreativitdt und Kommunikation, fordert selbststdndiges Handeln, Kind wird

autark.
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Beispiel: Die Anmeldetafel nutzen, mit der Auswahl klarkommen, Raum ist
voll, Freund ist ein einem anderen
Raum.
e Selbststeuerung
bedeutet: dass Kinder ihre eigenen Gefuhle und Handlungen kontrollieren und
ihre ,innere Hurde® Uberwinden.
Nutzen: Eigenverantwortung und Wohlbefinden.
Beispiel: Magen knurrt, Kind geht frihstiicken oder auf Toilette
e Selbst- und Fremdwahrnehmung
Selbst bedeutet: dass Kinder sich selbst wahrnehmen.
Fremd bedeutet: dass ich andere wahrnehme und dass mich andere vielleicht
anders wahrnehmen als mich selbst.
Nutzen: sich und andere ernst nehmen. Respektvoller und toleranter Umgang
untereinander wird gefordert. Eigensinn und Gemeinsinn als Voraussetzung
fur ein Miteinander.
Beispiel: Schnecke auf der Hand. Ich mache es gerne, der andere ekelt sich
und schliel3t unter Umstanden daraus, dass ich mich auch ekele.
Die Resilienzfaktoren unterstitzen wir im Kindergarten als Entwicklungsbegleiterin
bei jedem einzelnen Kind, in alltaglichen Situationen. Wir schaffen angemessene
Herausforderungen durch vielfaltige Angebote und halten durch die Raumgestaltung/
das Raumangebot ein breites Spektrum an Spiel- und Lernmdglichkeiten bereit. Bei
Beobachtungen der Kinder und der Dokumentation ihrer Entwicklung achten wir
verstarkt auf die Resilienzfaktoren. In Entwicklungsgesprachen koénnen wir so
Aussagen bezuglich der Selbstwirksamkeit, der Selbststeuerung, der
Problemldsefahigkeit, der Selbst- und Fremdwahrnehmung, der Stressbewaltigung

und der sozialen Kompetenz der Kinder machen.

11. Erziehungspartnerschaft

Erziehungspartnerschaft zwischen Eltern und Erzieherinnen bildet die Basis fir die
individuelle Bildung, Erziehung und Betreuung des Kindes in unserem Kindergarten.
Wichtige Vorerfahrungen pragen das Kind in seinen Handlungen und seinem Verhalten im
Kindergarten. Deshalb erachten wir einen regelmafligen Austausch mit den Eltern Uber die

Entwicklung des Kindes als wichtige Grundlage unserer Arbeit. Zu Beginn der
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Kindergartenzeit werden alle Eltern zu einem Informationsabend eingeladen. Hier erhalten
sie ein Informationsheft fur neue Eltern mit wichtigen Ausziigen aus der Konzeption und
weiteren Informationen, die fiir den Eintritt in den Kindergarten von Bedeutung sind. Einige
Wochen vor Beginn der Kindergartenzeit vereinbaren die Bezugserzieherinnen ein
Erstgesprach, in dem relevante Fragen zur Entwicklung des Kindes er6rtert werden.
AuRRerdem sind alle neuen Familien bereits vor der Aufnahme des Kindes zum Sommerfest
des jeweiligen Jahres eingeladen. Es findet mindestens ein Entwicklungsgesprach pro
Kindergartenjahr statt. Jedoch kdnnen bei Bedarf weitere Gesprache vereinbart werden.
Eltern und Erzieherinnen kénnen diesen Gesprachsbedarf anmelden.

Es ist den Erzieherinnen daran gelegen, aktive und interessierte Eltern zu gewinnen, die sich
mit ihren Talenten in den Kindergarten einbringen. Bis heute werden manche
Renovierungsarbeiten, Garteninstandhaltung und die

selbstandige Durchfiihrung von Projekten von den Eltern geleistet.

12. Partizipation

Noch in Arbeit

13. Beschwerdemanagement

Die Arbeit nach dem Ansatz der offenen Arbeit und dem Situationsansatz beinhaltet, dass
Erzieher_innen sich an der Lebenswelt der Familien orientieren und offen sind fur die
Belange von Kindern, Eltern und Mitarbeiter_innen. Die Haltung der padagogischen
Fachkrafte ist gepragt von Wertschatzung und gegenseitigem Vertrauen. In unserm Haus
werden Beschwerden sofort aufgenommen. Das heil3t, jede Mitarbeiterin nimmt die Anliegen
von Eltern und Kindern ernst und kimmert sich unmittelbar um deren Anliegen. Das
bedeutet aber nicht, dass Probleme sofort gelést werden, sondern nur, dass wir die
Betroffenen nicht von einer Person zu nachsten schicken. Wir registrieren die Beschwerden
oder Probleme wertschatzend und vereinbaren Wege zur Aufarbeitung.

Aul3erdem gibt es folgende Beschwerdemdéglichkeiten:

Kinder:
¢ Im Kindertreff kbnnen Probleme und Beschwerden angesprochen werden.
o Bei Konflikten untereinander werden die Kinder von den Erzieher_innen begleitet.
Jedes Kind wird in seiner Sicht der Dinge ernst genommen.
Eltern:
o Gesprache mit Erzieher_innen

e Elternbefragung
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¢ Anliegen kénnen per Mail gesendet werden
¢ Wir nehmen Anrufe entgegen

e Elternabende

e Elternbeirat

e Beim Trager konnen Gesprache angemeldet werden

Ein wichtiger Grundsatz besteht darin, dass wir miteinander reden, nicht Ubereinander.
Deshalb legen wir eventuellen ,Konfliktpartnern“ nahe sich direkt mit dem Problem an die

betreffende Person zuwenden.

14. Kooperation mit anderen Institutionen

Die bestehende Kooperation mit der Grundschule ist Uber Jahre gewachsen. Der
Schwerpunkt der Zusammenarbeit ist die Begleitung des Ubergangs durch gegenseitiges
Kennenlernen, sowohl des Lehrpersonal als auch des Gebaudes und der Gepflogenheiten
des Schulalltags. Naheres wird im Kapitel zur Schulkooperation erlautert. AufRerdem
kooperieren wir mit dem Sportverein SG Hohensachsen, dem Schwimmverein Aquafun e.V.,
dem Mannergesangsverein Hohensachsen MGV, der Feuerwehr, dem Obst-, Wein- und
Gartenbauverein u.a.. Eine langjahrige Kooperation besteht auch mit der BASF SE, die uns
dabei unterstitzt hat, uns in verschiedenen Bereichen fortzubilden. Gemeinsame Projekte in
der Vergangenheit waren ,Beobachtung und Erziehungspartnerschaft®, ,Motorik ABC,
»,QUASI — Qualitdt im Situationsansatz®, ,Von Piccolo bis Picasso“ einem Projekt zur
Kreativitatsforderung der Kinder, ,Sprache macht stark“ und ,Kinder starken“ einem Projekt
zur Resilienzforderung. Ein weiterer Kooperationspartner ist die Gesellschaft fir
Umweltbildung GUB, die uns uber ein Jahr lang bei der Etablierung des Forschens mit
Kindern im Kindergartenalltag begleitet hat und immer noch regelmafig mit neuen Impulsen
im Bereich Forschen unterstuitzt.
Durch die regelméRRige Beobachtung der Kinder und den Austausch im Team behalten wir
die Entwicklung der Kinder im Blick. Im Rahmen unserer beruflichen Kompetenzen
unterstitzen wir die Kinder dabei sich zu eigenstandigen und gemeinschaftsfahigen
Menschen zu entwickeln. Sollte sich zeigen, dass die Unterstitzung, die ihr Kind bengétigt
nicht von uns geleistet werden kann, kdnnen wir lhnen helfen rechtzeitig Kontakt zu
erganzenden Hilfen herzustellen.
Unser Ziel ist dabei, fur Ihr Kind und auch fur Sie eine unterstiitzende Begleitung zu
sein.

e Psychologische Familien- und Erziehungsberatung Weinheim

e Friuhforderstelle Weinheim
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e Logopadische Beratung bei Sprachauffalligkeiten

e Ergotherapeutische Behandlung bei motorischen, Wahrnehmungs- und sozialen
Auffalligkeiten

e Kooperation mit der Psychologischen Familien- und Erziehungsberatungsstelle
Weinheim

15. Qualitatsentwicklung und —sicherung im evangelischen

Kindergarten Hohensachsen

Zur Qualitatsentwicklung und —sicherung der péadagogischen Arbeit werden im
evangelischen Kindergarten Hohensachsen folgende MaRnahmen ergriffen:

1. Pro Jahr werden zwei Konzeptionstage durchgefuhrt. Hier arbeitet das gesamte
Team gemeinsam zu einem Thema (Beratung von Familien, Entwicklungsgesprache,
Erziehungspartnerschaft, Werte, die Beziehungen tragen etc.)

2. In der Regel nehmen wir alle ein bis zwei Jahre an einem Projekt teil, das sich
mindestens Uber ein Jahr erstreckt. Hier beschéaftigen sich alle Erzieherinnen
beispielsweise mit dem Thema Beobachtung und Erziehungspartnerschaft, Qualitat
im Situationsansatz, offene Arbeit etc. und werden durch mehrere Fortbildungstage
fortgebildet. Die Leitung und eine Erzieherin werden gleichzeitig zu Multiplikatorinnen
ausgebildet, die wiederum ihre Kenntnisse an das Team weitergeben
(Beobachtungsbeauftragte, Qualitatsbeauftragte, Medienbeauftragte,
Kreativitatsbeautragte, Resilienzbeauftragte etc.)

3. Erziehrinnen machen individuelle Fortbildungen (neue Kolleginnen besuchen
Fortbildung zu wichtigen Themen wie Beobachtung und Erziehungspartnerschatft,
Situationsansatz, Kinderschutz etc.)

4. Externe und interne Evaluation nach dem Situationsansatz. Die externe Evaluation
fand im Mai 2013 statt. Die interne Evaluation ist als kontinuierlicher Prozess
angelegt, der sich an den 5 Dimensionen mit den 16 Qualitatskriterien im
Situationsansatz orientiert.

5. An zwei Planungstagen im Jahr stellen wir gemeinsame Ziele fur den Kindergarten
auf und Uberprifen inwieweit diese erreicht wurden.

6. Erzieherinnen bilden sich in bestimmten Bereichen kontinuierlich fort
(berufsbegleitend Zusatzausbildung im U3 Bereich, als Gestaltpadagogin, Bildungs-
und Sozialmanagement etc.)

7. Teambildende MalRnahmen werden mindestens einmal im Jahr durchgefihrt.

8. Woaochentlicher kollegialer Austausch bzw. kollegiale Beobachtung und Beratung.

9. Leitungscoaching einmal im Monat jeweils 3 Stunden.
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10. Teambesprechnung zwei Stunden pro Woche

11. Orientierungsgesprache: Jede/r Mitarbeiter_in 1x pro Jahr

16. Schutzauftrag bei Kindeswohlgefahrdung (88a
SGBVIII)

Der evangelische Kindergarten Hohensachsen nimmt wie alle Tageseinrichtungen fur
Kinder in Zusammenarbeit mit dem Jugendamt einen Schutzauftrag bei
Kindeswohlgefahrdung wahr. Gemeinsam tragen wir so einen Beitrag zum
Kindeswohl bei.

Schutzauftrag bei Kindeswohlgefahrdung (88a SGBVIII)

-Werden gewichtige Anhaltspunkte fir die Gefahrdung des Wohls eines Kindes
bekannt, sind der Trager und die Leitung in Zusammenarbeit mit dem padagogischen
Fachpersonal verpflichtet, diese zu Uberprifen und notwendige Malnahmen
einhalten.

. Datenschutz

. Beobachtungs- und Dokumentationspflicht

. Information an Kindertagesstatten Leitung/Trager

. Austausch im Team

. Gesprach mit den Eltern

. evtl. einbeziehen erfahrener Fachkraft (Erziehungsberatungsstelle)

N o o M~ WN P

. evtl. Weitergabe ans Jugendamt®

Hinweis:

Bei akuter Gefahrdung des Kindeswohls ist das Kindergartenpersonal/Trager jedoch
verpflichtet, sofortige adaquate MalRnahmen ergreifen, welche die Verstandigung der

Eltern nicht beinhalten muss.
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Anhang

Zum Leitbild: In unserer Kita spiegelt sich die Vielfalt unserer Gesellschaft wider.

Wir interessieren uns fur die Kultur und Religion der Kinder und Familien. Das Herausfinden
von gemeinsamen Werten, das gegenseitige Kennenlernen von Festen und Ritualen und
das Gesprach Uber Unterschiedlichkeit ist selbstverstandlicher Bestandteil unserer
Kommunikation und unseres padagogischen Handelns. Das gilt fur die Kinder und Familien

ebenso wie fir die gemeinsamen Gesprache im Team unter Kolleginnen und Kollegen.

Der Bildungsauftrag gemafl des Orientierungsplans fur Bildung und Erziehung Baden-
Wiurttemberg umfasst religiose und kulturelle Bildung. Ausgehend von der religibsen und
kulturellen Vielfalt in unserer Kita und den Fragen der Kinder Uber Gott und die Welt
gestalten wir das religiose und kulturelle Lernen in unserer Einrichtung. Allen Religionen und
Weltanschauungen begegnen wir mit derselben Toleranz und Wertschatzung. Die Kinder

tben diese Grundhaltung ein und lernen so, wie Zusammenleben gut gelingen kann.

In unserer evangelischen Kindertageseinrichtung arbeiten Angehérige unterschiedlicher
Kulturen, Religionen und Weltanschauungen gut zusammen. Durch diese Vielfalt wird der
Austausch Uber interkulturelle und interreligibse Fragen im Team intensiviert. Wie
Zusammenleben gelingen kann, zeigt sich exemplarisch im Team, aber auch im Miteinander

der Kinder und in der Zusammenarbeit mit den Eltern.
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